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Voorwoord

Met het uitbrengen van deze onderzoeksrapportage is het einde gekomen aan het onderzoek dat

doorde Fryske Akademy in opdracht van de Provincie Fryslan is uitgevoerd naar de verbetdigng

in het kader van de onderwijsnota Boppeslach zijn uitgevoerd op Friese basisscholen. Dit

zogenaamde longitudinale onderzoek bestrijkt een periode van ruim % gaeaf het eerste

onderzoeksvoorstel in 2007, totdedil e r apportage in 2015. I n deze
mensen betrokken geweest bij de uitvoering van het onderzoek, hetzij als proefpersoon,

opdrachtgever of onderzoeksmedewerker.

In dit voorwoord willen wij graag de mensen bedanken die dit onderzoek mogelijk hebben gemaakt
en/of hebben ondersteund. Allereerst zijn dat de leerlingen, leerkrachten, schoolleiders en
schoolbesturen die meegewerkt hebben aan dit onderzeekzonder wie wij geedata zouden

hebben kunnen verzamelen.

Een woord van dank gaat uit naar de gedeputeerden Tineke Schokker en Jannewietske de Vries die in
opvolgende collegeperiodes verantwoordelijk waren voor de uitvoering van de nota Boppeslach.
Daarnaast willen wij alle medewerkers van de Provincie Frysi@anien die onze contactpersonen

waren namens de opdrachtgever. Een speciaal woord van dank gaat hierbij uit naar Theo Willemsen
en Nanne Osinga voor hun onschatbare steun en advies bij de uitvoering van het onderzoek. Ten
aanzien van de wetenschappelijkedeleiding zijn wij veel dank verschuldigd aan Folkert Kuiken,

Greetje van der Werf en René Jorna.

Tot slot willen wij alle col lgevgrkthebbereaan voor mal i ge
‘Boppesl ach’ . Dit is all enrekhedtgditBeadeni e van Ruij v
verantwoordelijk is voor het eerste onderzoeksvoorstel. Als tweede zijAl@atRiemersma, Jan van

de Westen Marieke Hanenburglie het onderzoek in het eerste jaar tijdelijk hebben uitgevoerd. En

tot slot is dat Kobe Flapper di@ast heel veel hand en span diensten jaarlijks nagenoeg alle data

heeft ingevoerd.

Edwin Klinkenberg
Marrit Jansma
Ramzié Hage
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1 Inleiding en Achtergrond

1.1 Inleiding

In de periode 2008 tot met 2014 is door de Fryske Akademy, in opdracht van de provincie Fryslan,
onderzoek gedaan naar de voortgang van het project Boppeslach. Dit project is een directe
uitwerking van de provinciale onderwijsnota Boppeslaiti2006 waarin de provinciale ambities ten
aanzien van de verbetering van de kwaliteit van het basisonderwijs in Fryslan zijn geformuleerd. Deze
ambities zijn geformuleerd in reactie op de voortdurende stroom onderzoeken dat er in het Friese
basisonderwijs sprake zoijrevan onderwijsachterstanden. Het stimuleringsproject dat naar

aanleiding van de nota Boppeslach is opgesteld voorziet in een traject waarin scholen hun eigen plan
ten aanzien van de verbetering van de onderwijskwaliteit kunnen indienen. Na goedkeamihgtv

plan ontvangen de scholen jaarlijks, gedurende vier opeenvolgende jaren, een financiéle bijdrage
voor de uitvoering van het plan. Een school wordt hierbij geacht planmatig te werk te gaan in het
stellen van realistische en haalbare doelen ten aanzan de verbetering van de kwaliteit van het
onderwijs. Jaarlijkse evaluatie van de doelen en het bijstellen en/of formuleren van nieuwe of
aanvullende doelen zijn onderdelen die jaarlijks in de vervolgaanvraag en de verantwoording voorbij
komen in het catact met de subsidieverlener.

In het eerste hoofdstuk van deze rapportage wordt ingegaan op de maatschappelijke context van het
Boppeslachproject. Hierbij wordt kort ingegaan op een aantal, voor de maatschappelijke context,
relevante aspecten van het Esie basisonderwijs. Vervolgens wordt een beschrijving gegeven van

het verloop van het onderzoek zoals dat is uitgevoerd door de Fryske Akademy. Daarbij wordt onder
andere ingegaan op de geleidelijke aanpassingen die ten behoeve van het onderzoek zinegedaa

de gevolgen daarvan op de onderzoeksvragen.

1.2 Het basisonderwijs in Fryslan

Het basisonderwijs in Fryslan is al meer dan een halve eeuw af en aan onderwerp van
maatschappelijk en politiek debat. Naast de formele positie van het Fries in hetidesiggs in

Fryslan zijn er twee andere aspecten van het Friese basisonderwijs die van invloed zijn geweest op de
manier waarop er in Fryslan over het basisonderwijs wordt nagedacht. Het gaat hierbij om de
historische positie van Fryslan als onderwijspnoig en de specifieke kenmerken van het

basisonderwijs in Noord Nederland. Alle aspecten zullen achtereenvolgens kort worden besproken
waarbij zal worden aangegeven op welke manier zij het basisonderwijs in Fryslan hebben beinvioed.

1.2.1 De positie vahet Fries in het basisonderwijs

De positie van het Fries in het basisonderwijs hangt sterk samen met de maatschappelijke positie van
het Fries in Fryslan en Nederland. Als nationale minderheidstaal, die lange tijd (Pietersen, 1969;
Gorter et al., 1984; Gter & Jonkman, 1995; Provinsje Fryslan, 2007;2011) doonmesrderheid

van de inwoners van Fryslan werd gesproken, is in de vorige eeuw een emancipatieproces op gang
gekomen. Belangrijke verworvenheden rondom het Fries zijn onder andere de erkenniffgcgdieo
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tweede taal in Fryslan, en, sinds 1980, als verplicht vak voor alle basisschoolleerlingen in Fryslan. De
kerndoelen voor het vak Fries zijn in 2005 (Oosterloo & Paus, 2005) opnieuw geformuleerd en komen
overeen met de kerndoelen voor het NederlandHet Friese basisonderwijs kent daardoor een extra
verplicht taalvak in het curriculum. Het gelijkstellen van beide taalvakken impliceert niet dat alle
Friese basisscholen en schoolbesturen het vak Fries op dezelfde manier benaderen als het vak
Nederland. De verschillen tussen de basisscholen in de tijdinvestering in het vak Fries zijn groot
(Inspectie van het Onderwijs, 2006). Aan de ene kant zijn er scholen die ondanks de verplichting geen
Fries geven en aan de andere kant zijn er scholen die alarele gecertificeerd drietalig zijn en het

Fries tevens gebruiken als instructietaal. De manier waarop een school omgaat met het Fries is onder
andere afhankelijk van de geografische en sociale context. Drietalige scholen vindt men doorgaans in
landelijke gbieden, waar de omgeving van een school in meerderheid Friestalig is. Bovendien zijn dit
doorgaans ook de kleinere scholen. In verstedelijkte gebieden, waar meer Nederlands gesproken
wordt, wordt doorgaans minder aandacht besteed aan het Fries. Hiednij diel te worden

opgemerkt dat, ondanks de gelijke kerndoelen, in heel Fryslan de maatschappelijke waarde van het
vak Nederlands onbetwist is. In het verloop van het onderzoek is duidelijk gebleken dat de scholen,
ongeacht de geografische en sociale camtele verbetering van het vak Nederlands prioriteit geven
boven het vak Fries.

1.2.2 Fryslan als onderwijsprovincie

Een aspect van het Friese onderwijs dat vaak onderbelicht blijft is het feit dat Fryslan lange tijd
getypeerd kon worden als een echdederwijsprovincie. Vanwege het feit dat studeren aan een
universiteit lange tijd voorbehouden was aan de welgestelde klagsdan Fryslan relatief veel
onderwijsinstituten ontstaan die leerlingen uit het hogere voortgezet onderwijs trokken, zoals de
HBS en later het VWO. Medio jaren 70 van de vorige eeuw bestonden er in Fryslan maar liefst zes
Pedagogische Academies voor de opleiding tot leerkracht basisonderwijs. Fryslan was hiermee lange
tijd een netto exporteur van leerkrachten. De Friese leerkrattmd daarbij bekend als een

kwalitatief goed opgeleide leerkracht. Dit gegeven biedt mogelijk een verklaring voor het feit dat de
rapportage (Van Ruiven, 2000; 2003 en 2004) over de onderwijsachterstanden in Fryslan
aanvankelijk voor de nodige commotiergden binnen de Friese onderwijswereld. Sinds het begin
van de jaren 80 van de vorige eeuw is het opleidingenlandschap in Fryslan drastisch veranderd.
Steeds meer leerlingen uit het hogere voortgezet onderwijs kozen voor een universitaire opleiding
waardoa de instroom van de Pedagogisch Academies sterk is gedaald. De samenstelling van de
instroom is daardoor ook veranderd doordat deze verhoudingsgewijs meer bestond uit leerlingen
van de HAVO en het Middelbaar Beroepsonderwijs.

1.2.3 Specifiek kenmerken van het basisonderwijs in Noord Nederland

Een ander kenmerkend aspect van het onderwijs in Fryslan en meer in het algemeen noord
Nederland is de gemiddelde grootte van de basisscholen. De schoolgrootte in Fryslan is met 128
leerlingen klein te noemen tegenereen landelijk gemiddelde van 223 (Inspectie van het Onderwijs,
2013). De helft van de Friese basisscholen heeft bovendien een leerlingenaantal van 100 of minder.
Dit grote aantal kleine scholen is het gevolg van het grote aantal dorpen dat FrysianHijlewel

het aantal dorpen zonder basisschool toeneemt blijft het aantal dorpen met een (zeer) kleine
basisschool groot. Deze grote hoeveelheid kleine scholen heeft tot gevolg dat in Fryslan veel gewerkt
wordt in combinatie klassen. Het aantal scholent tmeese combinatiegroepen bestaande uit
respectievelijk groep-4 en groep 8 neemt de afgelopen jaren duidelijk toe. Het werken met dit

soort combinatiegroepen vereist speciale aandacht en vaardigheden van leerkracht (Inspectie van
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het Onderwijs, 2013). &nk hierbij bijvoorbeeld aan de differentiatievaardigheden waar op een zeer
kleine school een veel groter beroep wordt gedaan dan op een gemiddelde Nederlandse basisschool.
Daarnaast speelt de sociale context waarin het onderwijs gegeven wordt een bgdamgli Op een

zeer kleine school is het niet ongewoon dat meerdere kinderen uit één gezin, of één familie, in een
groep zitten. Dit is van invloed op de dynamiek binnen de groep en vereist van de leerkracht ook de
vaardigheden om hier effectief mee omgaan.

1.3 Onderwijsachterstanden

De kwaliteit van het Friese primair onderwijs en de effecten daarvan op de leervorderingen van de
leerlingen zijn al enige decennia een belangrijk onderdeel van politieke discussie en wetenschappelijk
onderzoek. De eerstatudies naar achterstanden in de taah rekenvaardigheid dateren reeds uit

de jaren vijftig van de vorige eeuw (Post, 1951; Boersma, 1958). Latere studies (Wijnstra, 1976; Van
Langen en Vierke, 1992; De Jager, Klunder en Ytsma, 2002a; 2002b}200it, De Jager en

Ytsma, 2003a;2003b; Van Ruijven 2000, 2003; 2004) lijken het beeld van het bestaan van
onderwijsachterstanden op het gebied van rekenen en taal bij Friese leerlingen in het primair
onderwijs te bevestigen. Op een enkele studie na (DriesseWithagen; 1998;1999) gaat het bij de
geconstateerde achterstanden steeds om leerlingen uit de bovenbouw van het primair onderwijs.
Opvallend hierbij is dat leerlingen in de onderbouw op het gebied van rekenen en taal tot groep 4
boven het landelijke gmiddelde presteren.

Met de vaststelling van het bestaan van onderwijsachterstanden rijst de vraag wat de mogelijke
oorzaken van deze achterstanden zijn. Van Ruijven (2006) laat in een uitgebreidevipkbudie

zien dat oorzaken voor de geconstateemtshterstanden moeilijk zijn aan te tonen. Voor de hand
liggende factoren, zoals de Friese taal en de gemiddeld slechtere sociaal economische situatie in
Fryslan blijken niet van invloed te zijn op de geconstateerde achterstanden. Volgens Van Ruijven
(2006 moeten de oorzaken voor de achterstanden gezocht worden in (1) het didactisch handelen
van de leerkrachten, (2) de leerlingenzorg en (3) de tijd die in Fryslan aan het vak rekenen wordt
besteed. Met name het onderwijs in de bovenbouw van de basisschbi@tsierbij tekort. Naast

meer tijd voor het vak rekenen geeft Van Ruijven (2006) aan dat in het basisonderwijs in Fryslan een
meer opbrengstgerichte cultuur nodig is en meer aandacht voor planmatig wexkeast de direct

aan het onderwijs gerelateerdeorzaken wordt door verschillende auteurs ook gewezen op de lage
verwachtingen van zowel ouders als leerkrachten in de noordelijke regio waardoor leerlingen weinig
gestimuleerd worden om te presteren (De Boggk, 2006; Van der Vegt en Van Velzen, 2002;

Jepma éal., 2006).

1.4 Onderwijsnota Boppeslach

Middels de onderwijsnota Boppeslach hebben de Provinciale Staten van Fryslan in 2006 het doel
gesteld de onderwijskundige kwaliteit van het Friese primaire onderwijs te verbeteren. Deze
doelstelling is ugewerkt naar drie deelgebieden, te weten a) de onderwijskundige kwaliteit van het
Friese basisonderwijs, b) het integraal taalbeleid en c) de zorg in en om het basisonderwijs. De
onderwijsnota geeft voor deze gebieden verschillende doelstellingen aaged@ht zijn op de

ambitie om in 2015, voor wat betreft de onderwijskwaliteit, tot de landelijke top drie te behoren.



Dit doel is geconcretiseerd in een aantal deelsaspecten:

- verhoging van de leerprestaties van de leerlingen op het gebied van tkahee en kennis van
de wereld,

- verhoging van de uitstroom naar de hogere vormen van voortgezet onderwijs HAVO en VWO
overeenkomstig het landelijk gemiddelde,

- duurzame afname van het aantal scholen dat door de onderwijsinspectie als zeer zwak wordt
gekwalficeerd tot minder dan 2% van het totaal aantal basisscholen,

- verhoging van het aandeel Trijetalige Skoallen tot 20% van het totaal aantal basisscholen.

Conform de provinciale begrotingssystematiek is de uitvoering van het project Boppeslach in eerste
instantie beperkt tot 20072010. Voor deze periode zijn in de onderwijsnota tussendoelstellingen
geformuleerd die kunnen worden beschouwd als mijlpalen op weg naar het einddoel in 2015.

De uitvoering van het evaluatieonderzoek dat beschreven is in de orjdrota Boppeslach is in juli
2007 toegekend aan de Fryske Akademy.

Op basis van de toegekende beschikking heeft de Fryske Akademy in het jaar 2007 een start gemaakt
met onder andere het onderzoek naar de effecten van de verbetering van de onderwijsiwalit

Deze rapportage betreft een specifiek deel van het (effecten) onderzoek dat is uitgevoerd in 2009.
Twee jaar na de start van het Boppeslachproject is een inventariserend onderzoek gedaan naar de
voortgang en de stand van zaken met betrekking tot ddbetering van de kwaliteit van het

onderwijs. Het gaat hierbij om a) de voortgang die de scholen rapporteren met betrekking tot de
geplande verbeteringen, b) de eventuele veranderingen in de omstandigheden van de scholen en ¢)
de ervaringen van de scholemet het Boppeslachproject.

1.5 Structuur van de rapportage

Het verslag van het Boppeslachonderzoek wordt weergegeven in 6 hoofdstukken. De opzet van het
onderzoek, het verslag van de werkzaamheden en bijzonderheden worden weergegeven in

hoofdstuk 2.Een beschrijvende analyse van de beleving van het Boppeslachproject door de

betrokken schoolleiders wordt gegeven in hoofdstukidt verslag en de resultaten van het

onderzoek naar de kwaliteitsverbetering van het basisonderwijs (project 1) worden vgeeein
hoofdstuk4. Het verslag en de resultaten van het onderzoek naar Studio F (project 2) worden
weergegeven in hoofdstuk Het verslag van het onderzoek naar het drietalig onderwijsmodel

(project 3) worden weergegeven in hoofdsteikTenslotte wordin hoofdstuk7 een samenvatting

gegeven van de belangrijkste conclusies en een overzicht gegeven de aanbevelingen die op basis van
de conclusies kunnen worden gedaan.



Schoolselectie, Onderzoeksopzet,

2 Maatschappelijke Ontwikkelingen
en het verloop van het

Onderzoeksproject

2.1 Inleiding

Het onderzoeksvoorstel dat in 2008 door de Fryske Akademy is geformuleerd voorziet voor alle
deelprojecten in eenzelfde onderzoeksopzet. Op alle scholen uit de eerste tranche van het
Boppeslachproject zalendataworden verzameld op het niveau van de school, de leerkracht/groep
en op het niveau van de leerling. Door het verzamelen van de vorderingen van de leerlingen op
gestandaardiseerde taagn rekentests en deze te relateren aan eigenschappen van de schdel en
leerkracht zouden zodoende uitspraken kunnen worden gedaan over de meerwaarde van het
Boppeslachproject op de kwaliteitsverbetering van het onderwijs. Deze centrale gedachtegang is het
eerste jaar consequent gehanteertaar is in de loop van het ondek veranderd. Deze

verandering is deels het gevolg van onvoorziene en onverwachte (maatschappelijke) ontwikkelingen
waarop in de uitvoering van het onderzoek gereageerd of geanticipeerd moest worden. In enkele
gevallen zijn veranderingen in de uitvoervan het onderzoek aangebracht om onvolkomenheden

in de opzet van het onderzoek te ondervangen. Beide type veranderingen en de gevolgen daarvan
voor de uitvoering van de projecten worden toegelicht in paragraaf 2.4 en 2.5. Eerst zal ingegaan
worden op enked details betreffende de selectie van de eerste groep Boppeslachscholen.

2.2 Schoolselectie

In 2007 is een uitgebreide selectieprocedure gestart voor de zogenaamde eerste tranche van het
Boppeslachproject. Allereerst zijn basisscholen in Fryslan opgeraepezich aan te melden voor
deelname aan het project. Deelname aan het project stond in 2007 in principe open voor alle scholen
die wilden werken aan een verbetering van de onderwijskwaliteit. Hiervoor diende de school als
eerste een gestructureerde voaavraag in te dienen die, naast een aantal algemene
schoolkenmerken, enkele inhoudelijke punten diende te bevatten. Als eerste betrof dit een
inhoudelijke (probleem)analyse van de huidige staat en de kwaliteit van het onderwijs. Daarnaast
diende men aan tgeven op welke gebieden men de kwaliteit wilde verbeteren, wat het uiteindelijk
gewenste kwaliteitsdoel was en hoe men deze dacht te bereiken. Een ander belangrijk aspect hierbij
was de spectrumbreedte van de gewenste kwaliteitsverbetering van het onde&aholen konden

hierbij kiezen voor de verbetering van het taalonderwijs en het invoeren van een integraal taalbeleid
of voor een bredere algemene kwaliteitsverbetering van het onderwijs. In het eerste geval wordt
gesproken van een tWeeldeclgeolal e@ani meme ' Kwal it ei
onderscheid zijn verschillende subsidiebedragen gekoppeld. Voor Taalscholen is dit maximaal 5.000
euro per jaar en voor kwaliteitsscholen is dit, afhankelijk van de grootte van de school, maximaal
25.000 @ro per jaar.

Het aantal scholen dat in 2007 een vooraanvraag heeft ingediend bleek vele malen groter dan het
uiteindelijke aantal van 87 scholen dat voor deelname aan het Boppeslachproject is geselecteerd.
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Met nadruk wordt hier vermeld dat de vooraanvraag bedoeld was alle scholen die planmatig

aan de verbetering van de onderwijskwaliteit wilden werken. Hiervoor was geen directe aanleiding
nodig, zoals een (dreigende) inspectiebeoordeling als zwakke of zeer zwakke schi®éanel

aantal zwakke en zeer zwakke slemexpliciet verzocht om een vooraanvraag in te dienen. Het

aantal zwakke en zeer zwakke scholen in Fryslan was in die periode ook bijna twee maal zo hoog als
het landelijke gemiddelde. De criteria die verder bij de toelating een belangrijke rol spezijialeie

ambitie van de school, de veranderingscapaciteit en de veranderbaarheid.

De vooraanvragen uit de eerste fase zijn beoordeeld door medewerkers van het projectbureau
Boppeslach dat door de Provinsje Fryslan was ingesteld voor de uitvoering van het
Boppeslachproject. Bij deze beoordeling is uitgegaan van verschillende criteria, zoals de algemene
kwaliteit en motivatie van de aanvraag en de specifieke onderwijskundige situatie van de school. Een
positieve beoordeling betekende dat de school werd uitggigd tot het indienen van een

uitgebreide aanvraag met een uitgewerkt verbeterplan en een bijbehorende begroting. Een
negatieve beoordeling betekende dat de school op een wachtlijst werd geplaatst en (nog) niet werd
uitgenodigd tot het indienen van eentgebreide aanvraag. De uitgewerkte plannen van de
geselecteerde scholen zijn door de medewerkers van het projectbureau opnieuw beoordeeld op een
aantal criteria als haalbaarheid, doelgerichtheid en relevantie. Na eventuele aanpassingen zijn de
plannen goegekeurd en zijn de gevraagde subsidiebedragen toegekend. Toekenning van de subsidie
impliceerde dat de scholen de komende zes jaar verzekerd zijn van deelname aan het
Boppeslachproject. Hiervoor dient jaarlijks een aanvraag te worden gedaan waarin déevieiden

van de onderwijskwaliteit en de besteding van de subsidie bedragen dienen te worden verantwoord.
Het projectbureau had hiervoor een voorgestructureerde aanvraag ontwikkeld die digitaal
beschikbaar is voor de scholen.

Scholen op de wachtlijstigiop een later moment toegelaten tot het Boppeslachproject. In 2010 is
door de Provinciale Staten extra financiering vrijgemaakt waardoor het aantal deelnemende scholen
aanzienlijk is. Uiteindelijk hebben zo"’n 250 van de 475 Friese basisscholen deelge@oniet
Boppeslachproject.

De wijze waarop de selectie van de eerste tranche scholen heeft plaatsgevdeednervoor

gezorgd dat in 2007, op het gebied van kwaliteit, een zeer heterogene groep scholen van start is
gegaan met het Boppeslachprojechetzijds zijn verhoudingsgewijs veel scholen opgenomen waar
door de onderwijsinspectie reeds problemen met de kwaliteit zijn geconstateerd. Anderzijds zijn er
ambitieuze scholen die zelf verbeteringen in de kwaliteit van het onderwijs nastreven.

2.3 Onderzoeksopzet

De onderzoeksopzet voorziet in een dataverzameling op verschilkgglegatieniveayge weten
dataverzameling op het niveau van de school en schoolleider, op het niveau van de leerkracht en op
het niveau van de leerling. In de volgende parégmaal ingegaan worden op enkele details van de
dataverzameling.
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2.3.1 School en schoolleiderniveau

Op het niveau van de school en de schoolleider zijn op twee manieren data verzameld. Twee jaar na
de start van het project is een uitvoerigessieranalyse uitgevoerd waarover in 2{@%inkenberg &

al, 2010)is gerapporteerd. Voor de verzameling van dossierinformatie hebben de onderzoekers
toegang gekregen tot de papieren dossiers van het projectbureau dat verantwoordelijk was voor de
uitvoering van het Boppeslachproject. Het betreft hier de dossiers van de scholen met aanvragen,
verantwoordingen en verslagen tot 2010. Vanaf 2010 is het aanvesagerantwoordingsproces
geautomatiseerd en zijn de digitale bestanden ter beschikking gesteldeaanderzoekers. De
dossierinformatie is door de onderzoekers gebruikt om inzicht te krijgen in een aantal
schoolkenmerken zoals, het kwaliteitsprofiel, de bestedingsdoelen, de leerprestaties van de
leerlingen, de schoolgrootte en veranderingen in de fatim

Naast het verzamelen van schooldata zijn, met een tussenpose van dgadgestructureerde
interviews uitgevoerd met de schoolleider. Aan de eerste interviewronde in 2009 is door alle
schoolleiders medewerking verleend. In 2014 heeft een twentlgviewronde plaatsgevonden

waarbij alleen die schoolleiders zijn geinterviewd die ook in 2009 schoolleider op dezelfde school
waren. Dit aantal bleek aanzienlijk kleiner. Het aantal schoolleiders dat in 2014 dezelfde functie op
de school bekleeddés minder dan een derde van het aantal in 2009. In de rapportage over de
dossieranalyse (Klinkenbergat, 2010) werd reeds geconstateerd dat in de periode 202009 bij

20 scholen sprake was van earandering van schoolleider.

2.3.2 Leerkrachtniveau

Ophet niveau van de leerkracht is data verzameld met betrekking tot de taalattitude en het gebruik
van Studio F. In het aanvankelijke onderzoeksvoorstel uit 2007 is aangegeven dat klassenobservaties
op het niveau van de leerkracht zouden worden uitgevoeroramllega’s van andere scholen. Op

basis van deze observaties zou, onder andere, inzicht worden verkregen in de ontwikkeling van de
didactische vaardigheden van de leerkrachten. Deze klassenobservaties zijn in overleg met de
opdrachtgever in 2009 om orgesatorische en methodologische redenen komen te vervallen.

2.3.3 Leerling -niveau

Op het niveau van de leerling is op een aantal cognitieve domeinen data verzameld. Deze dat zijn
verzameld door middel van toetsen uit het leerlingvolgsysteem van hetkitdbetreft hier toetsen

op de gebieden taal en rekenawiskunde. De taalattitude en de leesattitude van de leerlingen is
uitgebreid in kaart gebracht middels een vragenlijst. Voor het onderzoek naar het drietalig onderwijs
model zijn leerlingen drie achteenvolgende jaren getest op hun Engelse woordenschat en
spreekvaardigheid. In het eerste jaar is bij deze leerlingen tevens een korte 1Q test afgenomen.

2.4 Ontwikkelingen tijdens onderzoeksperiode

Na de start van het onderzoek in 2008 en de formuatgran de onderzoeksopzet is sprake geweest
van een aantal onvoorziene ontwikkelingen die van invloed zijn geweest op de onderzoeksopzet en
de uitvoering van het onderzoek. In de inleiding is al aangegeven dat deze onvoorziene
ontwikkelingen deels een masthappelijke oorsprong hebben, en, deels het gevolg zijn van keuzes
in de uitvoering van het onderzoek. Hieronder volgt een opsomming en een korte uitleg van deze
ontwikkelingen en de gevolgen voor de uitvoering van het onderzoek.
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2.4.1 Toegenomen kwaliteitsbewustzijn in het basisonderwijs

Met het verschijnen van de onderzoeksrapportages over de leerachterstanden in Fryslan (Van
Ruijven, 2004; 2006) en de kwaliteit van het basisonderwijs in het noorden van Nederland (Inspectie
van het onderwijs, 2009) ihkwaliteitsbewustzijn bij een groeiend aantal scholen en
schoolbesturen sterk toegenomen. Het afgelopen decennium is, ook buiten het Boppeslachproject
om, door de betrokkenen in Fryslan veel gedaan om het aantal zeer zwakke en zwakke scholen te
vermindeen. Het Boppeslachproject is hierbij voor een aantal scholen en besturen een belangrijke
ondersteuning geweest. Deze toename in het kwaliteitsbewustzijn heeft voor het onderzoek echter
een aantal directe gevolgen. Enkele voorbeelden hiervan zijn; (1)esdwe $ocus van de scholen op
het vak Nederlands, en (2) een sterke toename in het gebruik van het leerlingvolgsysteem van het
Cito.

Focus op het vak Nederlands

De prestaties van leerlingen op het vak Nederlands worden, naast de rekenprestaties, gezien als een
belangrijke indicator voor de kwaliteit van het onderwijs. Het vak Nederlands neemt daarmee een
belangrijkere positie in op de scholen dan het vak Friggistberwijze hebben de meeste scholen

hun kwaliteitsslag daarom als eerste gericht op de verbetering van het vak Nederlands en de
aanschaf van een nieuwe taalmethode Nederlands. De focus op het vak Nederlands lijkt hierbij ten
koste te zijn gegaan van derbeteringen in het vak Fries. Een ruime meerderheid van de scholen
geeft al kort na de aanvang van het project in 2008 aan geen prioriteit te geven aan de verbetering
van het vak Fries en/of de implementatie van de Friese taalmethode Studio F. Ondadks dat
taalmethode Studio F door een meerderheid van de scholen is aangeschatft is er slechts een kleine
minderheid van scholen die de methode ook daadwerkelijk implementeert. Uit de dossierinformatie
en de eerste interviewronde blijkt dat een substantieel Idesn de scholen de implementatie van

Studio F minimaal één jaar opschort. Uit de tweede interviewronde met de schoolleiders en uit het
onderzoek naar Studio F blijkt dat een grote groep scholen aan het einde van het Boppeslachproject
de methode Studio Fagy steeds niet (volledig) hebben geimplementeerd. Het vak Fries lijkt daarmee
niet geprofiteerd te hebben van het momentum dat bij het begin van het Boppeslachproject bestond
ten aanzien van de verbetering van het taalonderwijs en de onderwijskwaliteit.

Het CITO leerlingvolgsysteem

Scholen maken bij het bijhouden van de leervorderingen van leerlingen gebruik van een zogenaamd
leerlingvolgsysteem. Zo'n leerlingvolgsysteem is een verzameling toetsen waarmee een leerkracht de
vordering van een leerling op derschillende aspecten van lezen en rekenen kan bijhouden. Voor
lezen gaat het hierbij meestal om technisch lezen, spelling, woordenschat en begrijpend lezen. Voor
elk van de aspecten kunnen de vorderingen van de leerling worden geregistreerd en vargeleke
worden met beschikbare norminformatie waaruit vervolgens blijkt of een leerling bovengemiddeld,
gemiddeld of benedengemiddeld presteert. Het meest gebruikte leerlingvolgsysteem in Nederland
wordt ontwikkeld en uitgegeven door het CITO. Het gebruik viasydteem was in 2006 in de rest

van Nederland bijna vanzelfsprekend, maar in Fryslan waren scholen traditioneel veel kritischer over
het gebruik van dit soort systemen en zelfbewuster bij de toepassing daarvan. Bij de aanvang van het
onderzoeksproject i2008 gebruikt ruim een derde van de scholen toetsmateriaal van de educatieve
uitgeverij Eduforce en hadden daar ook vaak langjarig ervaring mee. Het merendeel van deze scholen
is in de eerste jaren van het onderzoeksproject om uiteenlopende redenen otapyesar het
leerlingvolgsysteem van het CITO. Het overstappen naar dit CITO leerlingvolgsysteem heeft voor het
onderzoek zowel voordelige als nadelige effecten. Aan de ene kant komen data van meer scholen
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beschikbaar voor het onderzoek, maar aan de aademt komen scholen in een leen
ervaringsproces over het correct afnemen, bewaren en interpreteren van de zogenaamde CITO M
toetsen die voor het onderzoek worden gebruiktlierdoor wordt mogelijk een bron van testbias in
het onderzoek geintroduceerd.

2.4.2 Methodologische beperkingen

Ten tijde van de ontwikkeling van het onderzoeksvoorstel in 2007 en 2008 is een longitudinaal
onderzoeksdesign geformuleerd waarbij de ontwikkeling van de prestaties van de leerlingen op de
gebieden taal en rekenemeerjarig zou worden gevolgd. Deze ontwikkeling zou daarbij worden
afgezet tegen de veranderingen in het kwaliteitsprofiel van de school. Dit kwaliteitsprofiel is
voorafgaand aan de start van het Boppeslachproject opgesteld. De centrale aanname hiedaif was
de investeringen in professionalisering van de leerkrachten, de aanschaf van nieuwe methoden en
middelen, en de tijdelijke uitbreiding van de formatie, tot verbeteringen in het kwaliteitsprofiel
zouden leiden die uiteindelijk leiden tot betere leerptaties van de leerlingen. In het
onderzoeksdesign is de focus op de ontwikkeling van de kwaliteitsprofiel gelegd en is geen nulmeting
verricht met betrekking tot de kwaliteit van het onderwijs op de school. Twee jaar na de start van het
onderzoeksprojectin 2010, is een poging gedaan om het kwaliteitsprofiel van de scholen ten tijde
van de start op hoofdlijnen te reconstrueren (Klinkenbetrgle2010). Het ontbreken van een
betrouwbare en valide nulmeting heeft tot gevolg dat uitspraken over de effegitivian de

investeringen in de kwaliteit van het onderwijs met de nodige reserve moeten worden gedaan. In
hoofdstuk 3 wordt uitgebreid ingegaan op de interpretatieproblemen die samenhangen met het
gekozen onderzoeksdesign. Voor de analyse van de venbgtesin de onderwijskwaliteit wordt een
theoretisch model opgesteld en krijgt het oordeel van de onderwijsinspectie over de school een
prominentere rol inde analyse van de resultaten.

Naast de methodologische beperkingen die uitgaan van de formuleringetaanderzoeksdesign

dient hier nog een aanvullende beperking genoemd te worden die betrekking heeft op het
toetsmateriaal van het leerlingvolgsysteem. Het betreft hier de zogenaamde discontinuiteiten die het
gevolg zijn van het aanpassingen/ verandermgehet toetsmateriaal. Deze veranderingen hebben

tot gevolg dat toetsuitslagen uit twee opeenvolgende jaren niet meer direct vergelijkbaar zijn. Helaas
komt het daarbij ook voor dat bepaalde scholen de nieuwe versie van de toets direct invoeren en
anderescholen nog enkele jaren wachten en verder gaan met de oude versie van de toets. Dit soort
discontinuiteiten compliceren de analyses van de leerlingresultaten. In het Boppeslachonderzoek is
dit met name het geval bij de taan rekentoetsen die gebruikdijn voor de kleutergroepen en de

toets voor begrijpend leen voor groep 4 tot en met 8.

2.4.3 Maatschappelijke en politieke ontwikkelingen

Inhoudelijk gezien is het longitudinaal (i.e. meerdere jaren) volgen van leaztirgchoolresultaten

te prefereren boven de analyse van slechts één of enkele jaren. Trendmatige ontwikkelingen over
meerdere jaren geven meer inzicht in het verloop van een planmatige investeringscampagne zoals
het Boppeslachproject dat een periode beslaat van zes jaar. Naast de inijlaudebrdelen is er

voor het Boppeslachproject ook een praktisch nadeel aan te wijzen. Het gaat hierbij om de
onderwijspolitieke realiteit waar de scholen mee te maken hebben. Voor de start van het
Boppeslachproject werd deze politiek realiteit vooral getineerd door de notie dat de kwaliteit van

* Waar in het vervolg van het rapport wordt gesproken over Citoscore, gaat het ook om de uitslagen van deze toetsen.
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het basisonderwijs diende te worden verbeterd. Vanaf de start van het Boppeslachproject is door de
betrokken leerkrachten, schoolleiders en schoolbesturen gewerkt aan de verbetering van de
onderwijskwaliteit. Nadt de eerste verbeteringen in de kwaliteit van het onderwijs zijn gesignaleerd
(Inspectie voor het Onderwijs, 2009) is de onderwijspolitieke realiteit veranderd toen duidelijk werd
dat scholen voorbereidingen moesten treffen voor de invoering van passeselwijs per 1

augustus 2014. Met nadruk wordt hier vermeld dat niet gesuggereerd wordt dat er een relatie
bestaat tussen beide zaken. Het Boppeslachproject is een initiatief van de provinciale overheid en
het invoeren van passend onderwijs is een inigftian de nationale overheid. Hiermee wordt alleen
aangegeven dat de scholen en schoolbesturen voortdurend onder invloed staan van een
veranderende onderwijspolitieke realiteit die van invloed is op de prioriteiten die zij moeten stellen.

2.5 Aanvullende onderzoeksprojecten

Naast het onderzoek in de drie deelprojecten die gepresenteerd worden in hoofdlstalen met 6

iseen aantal aanvullende onderzoeken uitgevoerd en gerapporteerd onder de noemer van het
Boppeslachnderzoeksproject. De informatie uiede projecten is deels gebruikt voor de

beantwoording van de onderzoeksvragen uit de deelprojecten. Het gaat hierbij onder andere om een
onderzoek naar de taa¢n leesattitude van de Friese basisschoolleerlingen (Klinkenberg &
Hanenburg, 2014) dat mede apdracht van Stichting Lezen is uitgevoerd. Daarnaast is onder de vlag
van het Boppeslachproject door Jelske Dijkstra (2013) een prorantlerzoek uitgevoerd naar de
taalontwikkeling van Nederlandstalige en Friestalige peuters. Dit onderzoek heeft pelleat

pr oef sGrowing Up with Frisian and Dutchhe Role of Language Input in the Early

Development of Frisian and Dutch among Preschool Children in Fri¢Bleamdotoren: prof. dr. F.

Kui ken en prof. dr. R. J.KJ.iM.k eJndbrenrag "t.. DCo pvreor ndoetdo r
proefschriftheeft op 10 oktober 2013 plaatsgevonden in de Martinikerk te Franeker.

Verderisin de periode 2002013 een aantal onderzoek uitgevoerd in het kader van een

universitaire bachelor of masterscriptie, dijn:

- ldske Bangma (2009) Taalattitude van bovenbouwleerlingen van-etweé- en drietalige
basisscholen in Fryslan.

- Femke Swarte (2011)anguage attitudes of adults living in Friesland towards the Frisian
language.

- Ramzié Hage (2012) Differentiatieet Studio F: kwalitatief onderzoek naar een nieuwe
lesmethode voor het Fries

- Ramzié Hage (2013) De invloed van attitudes op het Fries in het basisonderwijs: een toepassing
van de Theory of Planned Behavior.
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3 Projectbeleving van de betrokken
schoolleiders

3.1 Inleiding

Het onderzoek naar het Boppeslachproject, zoals dat besproken is in hoofdstuk 2, is hoofzakelijk
gericht op het verkrijgen van een kwantitatieve indruk van het effect van het project & diteit

van het basisonderwijs zaahfgemeten aan dieerlingprestaties. De aspecten en de resultaten van

dit onderzoek worden uitvoering beschreven in hoofdstuk 4 tot en met 6. Hoewel een kwantitatieve
analyse een indicatie geeft van de algemene effectiviteit van de investeringen adiekader van

het Boppeslachproject zijn gedaan, geeft het geen informatie over hoe de individuele scholen de
deelname aan het project Boppeslach hebben ervaren. Hoewel geen uitspraken kunnen worden
gedhan over het project als gehegkeft de kwalitatievéoeleving wel inzicht in de perceptie vea
noodzaak en de motieven voor deelname, de ervaringen met het project en het uiteindelijke effect
dat het project in de ogen van betrokkenen heeft gehad op de onderwijskwaliteit van de school. Om
te voorkomen date ervaringen van de individuele scholen, zoals aangegeven, worden
weggemiddeld in een maat voor algemene effectivjteibrdt in dit hoofdstuk een korte analyse
gemaakt van deze kwalitatieve ervaringen. De kwalitatieve ervaringen bevatten relevanteatiorm
die gebruikt kan worden bij de verdere evaluatie van het project. Anders gezegd, de motieven van de
scholen voor deelname aan het Boppeslachproject geven een indicatie omtrent de beleving van nut
en noodzaak van het project. Dit geldt evenzo voor egegcipieerde gevolgen van het project op de
onderwijskwaliteit en de leerlingprestaties van een individuele schnale ervaringen van de

scholen met betrekking tot dpraktische administratievaitvoering van het project.

Met nadruk wordt hier vermeldat de kwalitatieve ervaringen van de betrokkenen geen informatie
geven over de individuele kwaliteit van de scholen. Aangenomen kan worden dat de kwaliteit van de
scholen doorgaans varieert van bovengemiddeld goed tot benedengemiddeld slecht. De sadolen d
deelnemen aan het Boppeslachproject vormen hierop geen uitzondering. Deze kwalificatie is in dit
hoofdstuk echter niet van belang. Wanneer in dit hoofdstuk aaide kwaliteit wordt gerefereerd

dan is dit alleen in relatie tot de ervaring van de bd&atle scholen met de uitvoering van het
Boppeslachproject. In paragraaf 3.3 wordt een inhoudelijke analyse en beschrijving gegeven van de
kwalitatieve ervaringen met betrekking tot de beleving van het Boppeslachproject. Deze beschrijving
is gericht op vieaspecten, te weten (1) de uitgangssituatie (2) Planmatig werken/
professionalisering/ formatie en (3) het toekomstperspectief. In paragraaf 3.4 wordt van de
verschillende betrokkenen een overzicht gegeven van de ervaringen met betrekking tot de
administraieve procedures.

3.2 Data

Voor de kwalitatieve analyse zijn data gebruikt die op verschillende momenten in het onderzoek zijn
verzameld. Zoals aangegeven in de inleiding betreft dit onder andere data die verzameld zijn tijdens
interviews met schoolleiders. Alle schoolleiders uieg@este tranche zijn twee jaar na de start van

het project in 2009 geinterviewd. Na afloop van het project voor de eerste tranche zijn in 2014 indien
mogelijk dezelfde schoolleiders opnieuw geinterviewd over hun ervaringen in de tussenliggende
periode. Ditinterview had gedeeltelijk een evaluatief karakter waarin de ervaringen met het project
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aan bod kwamen. Onderwerpen hierbij zijn, onder andere, het effect dat het project op de kwaliteit
van het onderwijs op de school en de ervaringen met de administ@jeocedures rond het

project. Over het verloop en de administratieve uitvoering van het project is tevens informatie
ingewonnen bij medewerkers van de Provinsje Fryslan die de afgelopen 7 jaar verantwoordelijk
waren voor de administratieve uitvoering vast project.

3.3 Beleving van de scholen

In de inleiding imoofdstuk lis aangegeven dat de scholen diverse motieven rapporteren voor hun
deelname aan het Boppeslachproject. Hoewel het basismotief de verbetering van de
onderwijskwaliteit of het invoene van integraal taalbeleid is, zijn de uitgangssituaties van de scholen
zeer divers. Aan de ene kant nemen scholen deel om, met hulp van de geboden ondersteuning, uit
het zwakke of zeer zwakke arrangement te komen. Aan de andere kant nemen scholen deel om
zelfbewust te werken aan de onderwijskwaliteit of integraal taalbeleid. Met name deze laatste groep
wordt gedreven door een veelheid aan motieven die te maken hebben met ambitie, de financiéle
ruimte en de inhoudelijke begeleiding. Deze punten worden tides nader besproken.

Uitgangssituatie

In de uitgangssituaties van de scholen valt een aantal overeenkomsten te ontdekken. Niet zozeer het
verschil tussen de (zeer) zwakke scholen en de reguliere scinadem het onderscheid tussen de
inhoudelijk gemotieerde scholen en de financieel gemotiveerde scholen valt hierbij op.

De financiéle motieven van de scholen zijn divers en zijn gerelateerd aan de grootte van de school.
Voor een aantal, met name de kleinere scholen met 30 tot 100 leerlingen, geldt taiddetten

voor de investeringen in methoden en een leerlingvolgsysteem krimpen. Het gaandeweg wegvallen
van de zogenaamde rugzakjes waarover in 2009 als is gerapporteerd wordt daarbij relatief sterk
gevoeld. Nieuwe aanvullende financiering is voor debelsen moeilijk toegankelijk of onbereikbaar.
Het | aatste is bijvoorbeeld het geval wanneer
of wanneer een bestuur geen geld beschikbaar kan stellen voor de nodige investeringen. Bij navraag
van de inteniewer of 5000 euro dan veel verschil maakordt consequent door schoolleiders
aangegeven dat dit vaak meer dan een *
kleine scholen idbat ligt tussen de 3000 en 5000 euro.

De investeringswensen vale scholen kunnen grofweg worden ingedeeld in twee, soms
aanvullende, richtingen. Als eerste betreft dit een aantal achterstallige investeringen-ied¢aal

verdubbel.

rekenmet hoden die aansluiten bij de huidige tijd

taamehodes “Estafette”, “Taal op maat”™ en “Taal
moderni seren kwalificeert een aantal schooll ei
moderniseren van de lesmethodes is vanaf het begin van het Boppesbgatipeen groeiend aantal
scholen bezig met de overstap naar het leerlingvolgsysteem van het Cito. Fryslan was voor de
aanvang van het Boppeslachproject de provincie waar relatief het minste aantal scholen gebruik
maakte van het leerlingvolgsysteem vart k#to. Een tweede investeringsrichting lijkt gerelateerd te

Zijn aan de grootte van de school. Het gaat hierbij opvallend vaak, maar niet uitsluitend, om kleine
plattelandsscholen die een integraal taalbeleid willen implementeren om de leerlingen eejkéaal

rot

de

omgeving aan te bieden. Een veel genoemde reden

omgeving van de schadDitwordt niet alleen door schoolleiders in noordoost Fryslan vermeld maar
ook met name door schoolleiders in oost en zuidoost Fryslé@haanbieden van een taalrijke

16



omgeving wordt ook vaak genoemd door de zogenaamde kwaliteitsscholen die dit vaak opnemen in
een lredere kwaliteitsinvestering.

Planmatig werken/professionalisering/formatie

Na de modernisering van de lesmethodes en hetlilegvolgsysteem geeft een aantal scholen,
vooral in de eerste drie jaar, aan erg tevreden te zijn met de inhoudelijke begeleiding vanuit het
Bureau Boppeslach. Door, met name, de steun bij het uitvoeren van de planmatige cyclus
(probleemanalyse, doelenedten, evaluatie) rapporteert een groot deel van de schoolleiders meer
en beter zicht te hebben op de leerlingresultaten op het gebied van taal en rekenen. Ondanks de
inspanningen geeft een substantieel aantal schoolleiders aan de focus een aantal ogegigen

te houden op het verbeteren van het taalonderwijs en het stimuleren van de taalontwikkeling. Dit
gel dt met name voor het stimuleren van de *
|l ezen” van de Il eerlingen in de bovenbouw.

woord

Een deel vanealschoolleiders geeft aan, naast het moderniseren van &émitekenmethodes of
leerlingvolgsysteem, het professionaliseren van het onderwijsteam veel prioriteit te geven. Naast
directe professionalisering door middel van cursussen (b.v. de opleidingdadiicator) wordt door

kleine en middelgrote scholen opvallend vaak aangegeven te werken aan codperatieve werkvormen
en zelfstandig werken van de leerlingen. De professionalisering van het onderwijsteam om met deze
“ni euwe” onder wi j s neo, wordt daarhij vabkeals kevendoet geformeeerk.
Belangrijk onderwerpen hierbij zijn de kwaliteit van de instructie en het vermogen van een leerkracht
om effectief te kunnen differentiéren tussen de verschillende niveaus in een groep. Dit laatste is met
name van belang bij de kleinere scholen die te maken hebben met combinatie groepen waarbij het
aantal niveaus per klas toeneemt van drie voor een enkele groep tot 12 wanneer sprake is van een
combinatiegroep 12-3-4 of 56-7-8. Dit soort combinatiegroeperijn in de huidige onderwijssituatie

in Fryslan geen uitzondering meer. Een groot aantal schoolleiders geeft daarbij aan dat het toerusten
van leerkrachten op grotere combinatiegroepen prioriteit heeft.

Het laatste aspect wasoor de ondersteuning van hdoppeslachproject kan worden gebruikt is de
inzet vartijdelijkeformatie. Een deel van de schoolleiders geeft aan tijdelijk formatie in te zetten in
de vorm van onderwijsassistentie. Het betreft hier vaak scholen die werken met combinatiegroepen
en het zelfstandig werken van de leerlingen willen stimuleren. De irmzetijelijk formatie in de

vorm van leerkrachten wordt zelden vermeld. De leerkrachten worden doorgaans genomen als de
vaste basis waar tijdelijk onderwijsf klassenassistentie aan wordt toegevoegd. Andere tijdelijke
formatie wordt zo nu en dan gerapgdeerd met betrekking tot de inzet vaeenICTmedewerker.

Toekomstperspectief

Hoewel niet alle scholen qua ontwikkeling en ambitie op hetzelfde niveau,gjaaft een aantal

schoolleiders aan verder te willen met de ontwikkeling van de school. In dezenlijking van deze

ambitie wordt een belangrijke rol toegedicht aan het Boppeslachproject vanwege de inhoudelijke
begeleiding en de financién. Enkele schoolleiders geven aan door deelname aan het

Boppeslachproject bewust te zijn geworden/gemaakt vamagelijkheden op het gebied van

meertalig onderwijs. Enkele schoolleiders geven hierbij aan te zijn overtuigd in de inhoudelijke
begeleidingstraject van het Bureau Boppeslach, waardoor zij het vertrouwen hebben gekregen om

zich concreet te oriénteren op hdrietalig onderwijsmodel. Het gaat hierbij om scholen die hun

onder wi jskundi ge Zzaakjes” op orde hebben en nog
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de certificering. Opvallend hierbij is wel dat enkele schoolleiders lijken te opteren voor een
onderwijsmodel waarin het Engels een belangrijkere rol speelt dan het Fries. Via de inhoudelijk
begeleiding vanuit het Bureau Boppeslach zijn deze scholen in contact gekomen met het Taalsintrum
Frysk dat de begeleiding richten het drietalig onderwijsmodgjdieidt. Enkele scholen die reeds

bezig zijn met het certificeringsproces geven aan de financiéle steun van het Boppeslachproject te
gebrui ken voor onder andere het abonnement voor
bibliotheek met Engelse boeke

Oriéntatie op het drietalig onderwijsmodel is niet het enige toekomstperspectief dat door de

schoolleiders wordt genoemd. Een groot aantal schoolleiders geeft aan door deelname aan het
Boppeslachproject beter voorbereid te zijn op de toekomst. Enargigden zij aan dat het
“noodzakelijke” onderhoud op het gebied van mate
dankzij de planmatige manier van werken een beter beeld hebben gekregen van de prestaties van de
leerlingen en de leerkrachten. Vanwegenagroter bewustzijn omtrent de onderwijskwaliteit van de

school geven veel schoolleiders aan een komende beoordeling van de onderwijsinspectie met

vertrouwen tegemoet te zien.

Tot slot is aan alle schoolleiders gevraagd of zij, terugkijkend op de grejiexte, hetzelfde hadden
kunnen bereiken zonder het Boppeslachproject en of zij wederom deel zouden willen nemen aan het
project. Beide vragen zijn door een overgrote meerderheid van de schoolleiders bevestigend
beantwoord. Gesteld kan worden dat het B&gtachproject in de perceptie van het onderwijsveld
eenpositief effect heeft gehad.

3.4 Administratieve procedures

Een wederkerend issue in de interviews met de schoolleiders en de gesprekken met de provinciale
ambtenaren is het naleven en het doorlopen van de administratieve procedures zoals deze behoren
bij de ambtelijke systematiek van beschikking en verantwoordiitgde interviews en gesprekken

wordt al aan het begin van het onderzoek duidelijk dat een deel van de schoolleiders moeite heeft
met deze systematiek. Gedurende het project wordt duidelijk dat de inspanningen van de kant van
de provincie om dit proces tiaciliteren en te versimpelen deze issue niet geheel weg kan nemen.
Hieronder wordt ingegaan op zowel de ervaringen van de schoolleiders als de ervaamgea
provinciale ambtenaren.

Schoolleiders

In de tussenrapportage in 2009 is al aangegeven dateel van de schoolleiders moeite heeft met
de administratieve procedures rond het Boppeslachproject. Het planmatig werken, bestaande uit
een probleemanalyse, het stellen van concrete en meetbare doelen en de uiteindelijke
verantwoording neemt volgens eexantal schoolleiders van grote scholen zoveel tijd in beslag dat
het, voor een taalschool, haast niet “loont
eerste tranche van het project is om deze dan ook gestopt met het project. Bij navraag bij
schoolleiders ontstaat een beeld dat een groot gedeelte met name moeite heeft om de besteding
van Boppeslach bijdrage te verantwoorden. De reden hiervoor lijkt tweeledig met aan de ene kant
het gebrek aan inzicht en overzicht van de schoolleider erdaandere kant de mate waarin de
schoolleider zich conformeert aan de procedure. In het eerste geval lijkt het wel alsof de schoolleider
onvoldoende eigenaar is van het plan dat is opgesteld naar aanleiding van de analyse. Het plan
voorziet namelijk in ee doel en een aantal investeringen (b.v. aanschaf materiaal, aanstellen

om
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tijdelijke formatie) om die doelen te bereiken. Hoewel dit plan inhoudelijk prima kan verlopen is een
aantal schoolleiders administratief niet volledig op de hoogte van zaken alskdistsamenhangen

met de geplande investeringen. De administratie wordt door een groot deel van de scholen
uitbesteed aan het bestuur of aan een administratiekantoor. Het verzamelen van de juiste informatie
en of het nagaan of overschrijdingen hebben ptggtvondenblijkt in een aantal van die gevallen
problematisch. Het betreft hier met name ook de gevallen waarin het toezicht van het bestuur niet
volledig is, waardoor uiteindelijk een (deels) onvolledige of (deels) onjuiste verantwoording wordt
ingeleved bij de provincie. Schoolleiders ervaren de vragen van de provincie naar aanleiding van een
dergelijke begroting als belastend en vervelend omdat zij in hun eigen perceptie aan hun
verplichtingen hebben voldaan. In dit soort gevallen schiet het admitiste@overzicht van de
schoolleiders dus duidelijk te kort.

Een ander geval ontstaat als een schoolleider zich bewust of onbexeisbnformeert aan de
procedure. Deze situatie ontstaat als een schoolleider in een projectjaar afwijkt van het plan en
bepaalde investeringen intensiveert of achterwege laat. Dit zijn afwijkingen van de voorwaarden van
de beschikking waarvoor toestemming vereist is. Een aantal schoolleiders is hierover onwetend of
handelt eenvoudig naar eigen bevinding om een gesignaleefolggm adequaat op te lossen.

Helaas gaat het hier ook om en klein aantal schoolleiders dat de gestelde doelen en investeringen
niet paraat heeft of niet meer kan herinneren. In beide gevallen stokt het verantwoordingsproces
omdat niet kan worden aangetooraht de investeringen conform de beschikking zijn uitgevoerd. Uit
de interviews blijkt verder dat de basisregels van de beschiklérgntwoording systematiek niet

voor elke schoolleider even duidelijk zijn, met name wanneer de aanvraag opgesteld idoor e
andere persoon dan de schoolleider. Higtt daarbij voor de schoolleiders niet zo zeer een probleem
om zich te laten adviseren, makaet niet betrokken zijn bij de aanvraag lijkt ertoe te leiden dat de
schoolleider onvoldoende inzicht en overzichjdtrover de eigen situatie. Uit de interviews blijkt
duidelijk dat degene met overzicht en inzicht nauwelijks moeite hebben met administratieve proces.
Buiten de gerapporteerde problemen geeft het over grote deel van de schoolleiders aan het heel
normaal & vinden om hun handelen te verantwoorden en dat de provincie het recht heeft om hier
om te vragen.

Subsidient

Het Boppeslachproject is opgezet en gedurende een aantal jaren uitgevoerd door Bureau
Boppeslach, een onderdeel van de Provincie Fryslan. hegia jaren heeft het Bureau Boppeslach

veel tijd en moeite geinvesteerd in de opzet en het stroomlijnen van de administratieve procedure
rond het gehele traject van communicatie naar de scholen, de aanvraag, de subsidieverlening en de
verantwoording. De dministratieve procedure is nauw verweven met een doelstelling van het
Boppeslachproject om het planmatig werken van de scholen te stimuleren. Het planmatig werken
houdt in dit geval in dat een schoolleider eerst een analyse maakt van de onderwijskvealitkst

leerling prestaties van de school. Naar aanleiding van deze analyse worden een aantal (concrete en
meetbare) doelen gesteld die met behulp van het Boppeslachproject, aan het eind van het schooljaar
zouden kunnen worden gerealiseerd met de inzet @anvullend materiaal, tijdelijke formatie of
professionalisering van de leerkrachten. Deze planmatige cyclus wordt elk jaar doorlopen waardoor
schoolleiders in staat zijn om gedurende een langere periode te werken aan de verbetering van de
kwaliteit van hé onderwijs of aan de implementatie van taalbeleid.
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Aanvankelijk werd deze planmatige cyclus, zowel professioneel als inhoudelijk, ondersteund door het
Bureau BoppeslaclEnkele jaren na de start van het project is, vanwege organisatorische redenen,
deinhoudelijk begeleiding door Bureau Boppeslach gestopt. De inhoudelijke beoordeling van de
plannen van de scholen is daarna overgedragen aan het onderwijsadviesbureau Qd#DhiEast is

met de betrokken schoolbesturen overeengekomen zipoptreden als medebeoordelaar van de
verantwoordingen. In de praktijk betekent dit dat elke verantwoording voor indiening geaccordeerd
wordt door het verantwoordelijke bestuuDe Provigie Fryslan bleef daarbij verantwoordelijk voor

de administratieveafhandeling van deoekenningen en dedefinitievebeoordeling van de
verantwoordingn. Uit de ervaringen van de betrokken ambtenaren blijkt dat de kwaliteit van de
plannen/aanvragen en de verantwoordingen tussen de scholen sterk verschilt. Aan de eigedtant

een groep scholen en besturgraar het administratieve proces soepel verloopt en aan de andere

kant is er een groep scholen en besturen waar het proces, bij herhaling, zeer moeizaam verloopt. De
indruk van de betrokken ambtenaren is daarbij dat darkie en de competentie bij de betrokken

scholen en besturen sterk uiteenloopt en dat bewustwording en motivatie daarbij tevens een
belangrijke rol speelt. Voor gemotiveerde eaalkundige besturen is het administratieve proces,

hoewel tijdrovender dan aamnkelijk gedacht, goed uitvoerbaar.

3.5 Aanbevelingen

Naar aanleiding van de verslagen van de interviews met de schoolleiders en de behandelende
ambtenaren van de Provincie Fryslamlkeen aantal aanbevelingen worden gedaan ten aanzien van
de administrateve procedure van een onderwijsproject als Boppeslach. Ten eeditala het

omgaan en de benadering van de beschikkiagantwoordingcyclus vooraf beter onder de

aandacht van de betrokkenen zou moeten worden gebracht. Met name de direct betrokken
sdhoolleiders, die verantwoordelijk zijn voor de kwaliteit van het onderwijs op hun school, zouden
veel meer eigenaar moeten worden van een dergelijk project en op de hoogte moeten zijn van de
inhoudelijke en financiéle voortgang. Ten aanzien van de inhgkeléant betekent dit dat een
schoolleider in staat moet zijn om het kwaliteitsprofiel van de eigen school te beoorde|émdén
nodig, in staat moet zijn om een verbeterplan op te stellen. Ten aanzien van het eigen onderwijsteam
is de schoolleider dusvens de onderwijskundig leider. Van een dergelijk onderwijskundig leider
mag tevens worden verwacht dat hij/zij tevens verantwoordelijk kan worden gehouden voor de
financiéle verantwoording van het eigen plan. Een tweede aanbeveling die daarbij genweaikt
worden is dat het betrokken bestuur aan de ene kant de taak heeft om de schoolleider te
ondersteunen maar aan de andere kant erop toe moet zien dat de schoolleider aan de
verwachtingen voldoet. Ten slotte kan de aanbeveling worden gedaan om de presezinvoudig

en duidelijk te houden. De samenwerking tussen de provincie en de overkoepelende bdsjiren
ontwikkelen van internetapplicaties voor het Boppeslachproject is daar een goed voorbeeld van.
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Project 1

Verbetering onderwijskwaliteit

4.1 Inleiding

Het eerste project betreft het onderzoek naar de verbetering van de kwaliteit van het onderwijs op
de scholen van de eerste groep/tranche van het Boppeslachproject. Het aanvankelijke onderzoek
kent een longitudinale opzevaarbij tweejaarlijks dataijn verzameld over de leerprestaties van de
leerlingen op het gebied van Taal (taal en kwaliteitsscholen) en Rekenen (kwaliteitsscholen). De
verwachting hierbij was dat het instellen van een taalbeleid of het verbeteren van de
onderwijskwaliteit een positief effect zou hebben op de prestaties van de leerlingen. Door deze
leerprestaties te relateren aan de informatie die op schoolniveau is verzameld, zoals de
bestedingsdoelen en de gekozen onderwijskundige interventies, zoaremord kunnen worden
gegeven op de volgende onderzoeksvragen
1. Welke (onderwijskundige) interventies zijn in het kader van het provinciale beleid op de
projectscholen uitgevoerd? In hoeverre spelen hier uit het onderzoek van Van Ruijven
(2006), bekende deerminanten zoals het didactisch handelen van de leerkracht en de
leerlingzorg een rol?
2. In hoeverre zijn de (onderwijskundige) interventies in relatie tot de schoolprestaties van de
leerlingen effectief te noemen?

Bij de beantwoording van de onderzoekayen spelen de leerlingesultaten een belangrijke rol

maar voor de vraag of het Boppeslachproject een positief effect heeft op de kwaliteit van het
basisonderwijs dienen meerdere zaken te worden overwogen. Dit onderwerp komt in de volgende
paragraaf aame orde.

Het onderzoeksproject voor Boppeslach kent een longitudinale opzet. In hoofdstuk 2 is ingegaan op
de details van de onderzoeksopzet en de onvoorziene gebeurtenissen die sinds 2008 invioed hebben
gehad op het onderzoeksproject. Eén van de nadetande gekozen longitudinale onderzoeksopzet

en van longitudinaal onderzoek in het algemeen is daarbij nog niet aan de orde geweest.
Methodologisch gezien zijn resultaten uit longitudinaal onderzoek te prefereren boven zogenaamd
crosssectioneel onderzoekmdat dieper op de onderzoeksvragen kan worden ingegaan. Een aantal
meetmomenten achter elkaar geeft nu eenmaal een uitgebreider beeld van een ontwikkeling dan
elke van de meetmomenten apart. Dit geldt zowel voor de ontwikkeling van de school als de
ontwikkeling van een individuele leerling. Het nadeel van longitudinaal onderzoek is echter dat het
substantieel meer tijd kost voordat de eerste resultaten beschikbaar zijn. Wanneer een onderzoek
plaats vindt in een veld dat maatschappelijk voortdurend in datgstelling staat, zoals het

onderwijs, dan kan dat tot gevolg hebben dat de onderzoeksvragen al deels worden beantwoord
door onderzoek van anderen. Het rapport “De kwal
noor den van Ne dvanrhét @mdrWijs, R013) septrgkt nagemoeg dezelfde
onderzoeksperiode als het onderzoek voor project 1. De onderwijsinspectie stelt in deze rapportage
dat de kwaliteit van het basisonderwijs in het noorden de afgelopen jaren is toegenomen.
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Dit geldt metname voor de afname van het aantal zwakke en zeer zwakke scholen en de betere taal
en rekenprestaties van de leerlingen in groep 4 en groep 8 (Hemker, Kordes en Van Weerden, 2011).
De onderwijsinspectie plaatst in het rapport echter een aantal kanttelgam met betrekking tot de
leerling en kwaliteitszorg. De conclusies gelden niet alleen voor het noorden als geheel maar gelden
ook apart voor de drie provincies. De kwaliteit van het basisonderwijs in Fryslan is dus toegenomen
in de periode 2008 tot 2012/0orafgaand aan de presentatie van de onderzoeksresultaten van

project 1 kan gezegd worden dat de conclusies van de onderwijsinspectie deels worden
onderschreven. Het onderzoek waarover hier gerapporteerd wordt geeft echter een ander, meer
gedetailleerdgenuanceerd beeld op het gebied van de verbeteringen in de leerprestaties.

4.2 Theoretisch model

De opzet van het onderzoek is gericht op het constateren van een verbetering in de
onderwijskwaliteit die een gevolg is van de (onderwijskundigieyventies die in het kader van het
Boppeslachproject zijn uitgevoerd. Om een dergelijke constatering mogelijk te makehet

onderzoek een aantal elementen uit de (centrale) vraagstelling geoperationaliseerd en gedefinieerd.

Een aanzet tot de be@awoording van de eerste onderzoeksvraag is reeds gegeven in de tussentijdse
rapportage “Dossi er-20 8@Hlnkerbergena., 20h0aannedénew 2007
reconstructie is gemaakt van de uitgangssituatie van de scholen in 2007. In de huidigeagpal

deze beschrijving van de uitgangssituatie worden gekoppeld aan een analyse van de dossiers over de
periode 20162013 en de gemeten prestaties van de scholen, dat wil zeggen, voor een aantal
determinanten zal worden bepaald of zij een effect heblop de prestaties van de scholen.

Voor beantwoording van de tweede onderzoeksvraag wordt uitgegaan van een eenvoudig
theoretisch model waarbij de kwaliteit van het onderwijs bepalend is voor de prestatie van de
leerlingen, zie figuud.1. Voor de intergntie wordt verondersteld dat deze direct effect heeft op de
kwaliteit van het onderwijs. Met andere woorden, door de uitvoering van de interventie, zoals de
verbetering van didactische vaardigheden van de leerkrachten, wordt de kwaliteit van het onderwijs
verhoogd. De verhoging van de kwaliteit van het onderwijs heeft vervolgens een positief effect op de
prestaties van de leerlingen.

Interventie

Onderwijskwaliteit Prestatie

Figuur4.1. Theoretisch model voor het verbeteren van de onderwijskwaliteit in scholen die deelnemen aan het
Boppeslachproject

Middels het theoretische model in figudrl is beantwoording van de tweede onderzoeksvraag
mogelijk via de verbinding van de interventiast de prestaties van de leerlingen in de opvolgende
jaren. De expliciete aanname hierbij is dat de verhoging van de prestaties het gevolg is van een
verbetering van de onderwijskwaliteit. De verhoging van de onderwijskwaliteit is op zijn beurt het
gevolgvan de interventie.
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Met de formulering van het theoretische model in figuut zijn de elementen interventie,
onderwijskwaliteit en prestatie expliciet benoemd. Voor de operationalisatie van deze elementen
naar meetbare variabelen wordt gebruik gemagih een aantal variabelen waarvoor in het kader
van het Boppeslachonderzoek informatie is verzameld. Voor elk element wordt aangegeven welke
variabelen een rol spelen in de operationalisatie.

Merk op dat in figuud.1 geen directe relatie wordt verondersteld tussen de gekozen interventie en
de prestaties van de leerlingen. Theoretisch is het dus mogelijk dat (1) de kwaliteit van het onderwijs
verbetert zonder dat dit een (positief) effect heeft op de prestaties vatedrlingen, en dat (2) de
prestaties van de leerlingen verbeteren zonder dat er sprake is van een interventie. Deze vrijheid in
het theoretische model is hoodzakelijk om een aantal relevante situaties te kunnen beschrijven die
mogelijk van toepassing zipp de Friese onderwijscontext. Ten eerste is dat het verschijnsel dat de
kwaliteit van het onderwijs kan zijn verbeterd maar dat dit niet waarneembaar is in een verbetering
van de leerlingprestaties. Mogelijke verklaringen hiervoor zijn dat de verbetgsian de

leerprestaties te klein zijn om te worden geregistreerd door de gebruikte toets of dat de
kwaliteitsverbetering een werking heeft op een ander domein dan de leerprestaties van de
leerlingen.

Een tweede verschijnsel betreft de invloed van klesokolen met (substantieel) minder dan 100
leerlingen, een belangrijk kenmerk van het Friese basisonderwijs. De gemiddelde leerling prestaties
binnen deze scholen zijn sterk afhankelijk van de samenstelling van de groep leerlingen. Vergelijk
bijvoorbeeld &n school met 25 leerlingen in groep 8 en een school waarbij groep 8 is samengesteld
uit “slechts” 5 leerlingen. Voor de grote school geldt dat de gemiddelde lepristatie op een taal

of rekentoets een redelijk robuust en representatief kenmerk @rgroep 8. Voor groep 8 van de

kleine school is dat veel minder het geval omdat het gemiddelde in hoge mate bepaald wordt door
het toevallige competentieniveau van de betreffende leerlingen. Verbetering van de prestaties van
de leerlingen, door een verbeting in de kwaliteit van het onderwijs, is in dit geval mede afhankelijk
van de toevallige samenstelling van groep 8. Deze toevalligheden zijn in de Friese context een
belangrijke realiteit. De onderwijsinspectie hanteert in het geval van kleine scholeaam ander
criterium in de beoordeling van de leerprestaties van groep 8. Voor deze scholen is een daling in de
gemiddelde Cito eindtoetsscore pas na 5 opeenvolgende jaren reden voor nadere inspectie in plaats
van gebruikelijke 3 jaren.

4.2.1 Interventi e

Bij de start van het project is door de scholen aangegeven welke interventies in de loop van het
project zullen worden uitgevoerd. Ongeacht het type traject (i.e. Kwaliteit of Taal) worden de
interventies ingedeeld in een aantal categorieén, te weten;

- vernieuwing van methode of materiaal,

- professionalisering leerkracht of team,

- aanstellen van (extra) personeel.

Deze categorieén geven de drie basismogelijkheden aan als het gaat om het in gang zetten van een
verbetering van de onderwijskwaliteit. Uit de eerder gerapporteerde dossieranalyse blijkt dat de
scholen hierbij vooral denken aan de aanschaf van nieuwestasdkenmethoden, het verbeteren

van de didactische vaardigheden van de leerkrachten en de tijdelijke inzet van extra leerkrachten of
onderwijsassistentie. Voor elk van de categorieén wordt door de school in de aanvraag aangegeven

23



hoeveel geld daaraan irehbetreffende jaar wordt besteed. De data die in dit hoofdstuk worden
gebruikt betreffen de aanvragen uit 2007 en 2009, en zijn verzameld ten behoeve van de eerdere
onderzoeksrapportage ‘' Evaluatieonder z200k Boppesl

4.2.2 Inspectieverleden

Het oordeel van de onderwijsinspectie over een school wordt gebruikt als extern criterium voor de
kwaliteit van het onderwijs. Dit oordeel komt los van dit onderzoek tot stand en wordt gegeven door
een onafhankelijke onderwijsepecteur aan de hand van een gestandaardiseerd beoordelingsprofiel.
Als zodanig is een extern criterium te prefereren boven een criterium dat alleen afhankelijk is van de
prestaties van de leerlingen. Het oordeel van de onderwijsinspecteur heeft echtedsnshdeel dat

er alleen onderscheiden wordt tussen zwakke en zeer zwakke basisscholen. Er wordt niet
onderscheiden tussen scholen waarbij de kwaliteit van het onderwijs gemiddeld, bovengemiddeld of
excellent is. In 2.2 is bovendien aangegeven dat schedémvan, door het oordeel van de
onderwijsinspectie, al bekend was dat er problemen bestonden met de kwaliteit van het onderwijs,
bij voorrang toegelaten zijn tot de eerste tranche het Boppeslachproject. Bij de interpretatie van de
resultaten van dit ondezoek dient met deze oververtegenwoordiging van probleemscholen rekening
te worden gehouden. Zowel de beoordeling van de percentages zwakke en zeer zwakke scholen in
relatie tot de landelijke norm als de beoordeling van de leetirgstaties worden door eze
oververtegenwoordiging van zwakke en zeer zwakke scholen beinvioed.

4.2.3 Onderwijskwaliteit

Voor de operationalisatie van het element onderwijskwaliteit wordt uitgegaan van het
kwaliteitsprofiel dat door Van Ruijven (2)ds gebruikt in het ondeaek naar de
onderwijsachterstanden in Fryslan. Dit profiel, zie tab&| gaat uit van een aantal determinanten
die indicatief zijn voor de kwaliteit van de verschillende eenheden binnen de school, zoals de
leerkracht, het team, de schoolleider, de oudershet bestuur.

Tabel4.1 Kwaliteitsprofiel

Leerkracht Team Schoolleider Ouders Bestuur
Taakgerichte Delen kennis &| Visieontwikkeling| Betrokkenheid | Interne mobiliteit
werksfeer ervaringen onderwijsproces
Instructiekwaliteit Stabiliteit Stimuleren Betrokkenheid | Onderwijskundig

samenstelling activiteiten beleid
Verwachtingen Elkaar Coachen Thuissituatie Financieel beleid

aanspreken
Groepsorganisatie/ | Heldere Doelgerichtheid Beleid middelen
Klassenmanagemer| besluitvorming en materialen

Productiviteit | Externe

communicatie
Onderling
vertrouwen

Analyses van de scholen op basis van het kwaliteitsprofiel in 4abeijn echter niet zondermeer
eenduidig omdat het kwaliteitsprofiel van de school bij de aanvang van het onderzoek in 2008 niet in
kaart gebracht is. Er bestaat voor de scholen geen duidelijke nulmeting of startprofiel waartegen de
vorderingen in de opvgende jaren kunnen worden afgezet. In 2009 en 2010 is een kwaliteitsprofiel
van de scholen tijdens de start van het onderzoek zo goed als mogelijk gereconstrueerd uit de
beschikbare dossierinformatie. Dit betrof de eerste drie uitgebreide aanvragen, de
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verantwoordingen en de rapportages van schoolbezoeken door de medewerkers van het

projectbureau van de Provinsje Fryslan dat destijds verantwoordelijk was voor de selectie en

begeleiding van de scholen. Deze reconstructie is aangevuld met informatie uit het

semigestructureerde interview met de schoolleider in 2009. Hierbij moet wel vermeld worden dat

enige bias in de beoordeling van de schoolleider en de projectmedewerkers van de Provinsje Fryslan
niet uitgesloten kan worden. Het is bijvoorbeeld zeer wel miggdht de schoolleider de neiging

heeft om de ‘nulsituatie’” van zijn school juist
het huidige kwaliteitsprofiel. Aan de andere kant kunnen de projectmedewerkers van de Provinsje
Fryslan hun beoomling te sterk laten beinvloeden door de ervaringen dieigen school hebben

opgedaan.

4.2.4 Prestatie

De prestatie van de school is geoperationaliseerd naar de gemiddelde prestaties van de leerlingen op
een aantal kerngebieden/basisvaardigheden. ®kerngebieden zifriTechnisch Lezen,

Woordenschat, Begrijpend Lezen en Rekewédrskunde. De prestaties van de leerlingen op deze
gebieden worden gemeten met de corresponderendé¢atsen uit het Cito leerlingvolgsysteem

(LVS). Deze toetsen worden volgeten in het midden (januari/ februari) van het schooljaar

afgenomen bij alle leerlingen. Omdat het LVS geen toetsen bevat op het gebied van het Fries worden
deze prestaties gemeten met behulp van een bestaande Friese toets voor technisch lezen en door de
Fyske Akademy zelf ontwikkelde toetsen voor de overige gebieden. De verzameling van de
toetsgegevens bij de scholen is in de loop van het onderzoek op een aantal punten gewijzigd. Door
onvoorziene omstandigheden, gepresenteerd ih & na twee verzamelrondes bijvoorbeeld

afgezien van het verzamelen van toetsgegevens over het Fries. Slechts enkele scholen zijn in de
onderzoeksperiode gestart met de implementatie van de Friese lesmethode Studio F waardoor geen
zinvol onderzoek naar dehoolprestatie op het gebied van het Fries kon worden gedaan. In
hoofdstuk5 wordt uitgebreid ingegaan op het onderzoek naar de lesmethode Studio F.

4.4 Onderzoeksopzet

Voor de beantwoording van de onderzoeksvragen worden twee verschillende analyses uitgevoerd.
Als eerste wordt bepaald of er gedurende de jaren van het project een verbetering in de prestaties
van de scholewalt te constateren. Vooruitlopend op de resuktatkan worden gesteld dat voor de
Boppeslachprojectscholen geen duidelijke positieve trend als een verbetering van de gemiddelde
leerling prestaties gevonden kan worden, ongeacht of het daarbij gaat om zogenaamde Taal of
Kwaliteitscholen. Dit geldt voor deofddomeinen Begrijpend Lezen en Rekenen. Incidenteel kan
voor één of twee opeenvolgende jaren een positieve of een negatieve ontwikkeling gezien worden
maar een effect van de samenstelling van de groep kan daarbij niet worden uitgesloten.

Naar aanleithg van deze globale resultaten is besloten een diepere analyse uit te voeren op de data.

Dit betreft een zogenaamde ‘Best Practices’ anal
contrasterende groepen waarbij één groep bestaat uit de 33% hoogstrseischolen op een

bepaalde toets en één groep uit de 33% laagst scorende scholen. Voor deze contrasterende groepen
wordt achtereenvolgens een vergelijking gemaakt tussen het type interventie, het kwaliteitsprofiel

en een aantal andere kenmerken, zoalsaite, het aantal teamwisselingen en de denominatie. Bij

een dergelijke vergelijking van contrastgroepen mag worden verwacht dat een substantieel verschil

dat geconstateerd wordt voor een bepaalde toets ook mag worden verwacht voor de andere

toetsen. Met rame wanneer het gaat om aspecten als het type interventie en het kwaliteitsprofiel.
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Het grote aantal verschillende toetsen dat in de opvolgende jaren is afgenonaakt dat de

informatiedichtheid van de data zeer groot en onoverzichtelijk is. Daaronmzgerste instantie

twee informatieve scenario’s uitgewerkt die indi
scenario wordt uitgegaan van het kwaliteitsprofiel van de school, zoals gemeten op het eerste
meetmoment (F1, groep 6) met de toetsBekeneAWiskunde en Begrijpend Lezen. Beide zijn

indicatoren voor hogere cognitieve vaardigheden van de leerlingen. Op basis van de toetsuitslagen
worden de scholen ingedeeld in 2 groepen, de 33% laagst scorende en de 33% hoogst scorende. Stap
tweeinditpr oces is de bepaling van “zeer goede” scho
scholen zitten idealiter voor beide toetsen in de 33% hoogst scorende groep categorie en de laagst
scorende in de 33% laagst scorende groep. Deze analyses worden gepeesandes.4.

Voor het tweede scenario wordt de tijdsfactmreegenomerin het contrast. Hierbij wordt wederom
uitgegaan van de toets Reken®Yiskunde op meetmoment F1 (groep 4), maar nu wordt deze
vergeleken met meetmoment F4 (groep 6). Ook op meetmonkdnivorden de 33% laagste en 33%
hoogst scorende scholen bepaald. De ontwikkeling van de school wordt nu geoperationaliseerd als
een stijging in de score groep van F1 naar F4, het behoud van de scoregroep en de daling in
scoregroep.

4.5 Resultaten

4.5.1Inspectieverleden van de scholen

Het inspectieverleden van de scholen uit de eerste tranche van het Boppeslachproject wordt
weergegeven in tabel.2. De ontwikkeling van de verschillende inspectieregimes is positief, dat wil
zeggen dat het aantal scholemhet basisregime in de periode van 2006 tot 2012 consequent is
gestegen en in het zeer zwakke regime consequent is gedaald. Deze ontwikkeling is positief te
noemen omdat rekening gehouden dient te worden met de manier waarop de eerste tranche
projectschoén tot stand is gekomen. Scholen waarvan bekend was dat problemen bestonden op het
gebied van de onderwijskwaliteit zijn namelijk met voorrang toegelaten. Hierdoor is het aantal

Tabel4.2 Ontwikkeling Inspectieoordelen

Oordeel 2006 | 2007 2008 2009 | 2010 | 2011 2012 2013
% % % % % % % %
Basis 66|79|63|75|67(80|72|86(81|96(81|96|81[96]| 78|93
Zwak 1111312141417 ]12|14|3 |4 |3 |4 |2 |3 |4 |5
Zeerzwak 7 |8 |9 (11|33 |3 |- - - 1 (112 |2

(zeer) zwakke scholen in deze groep substantieel hoger dan op basis van representativiteit zou
mogen verwachten. Met inachtneming van deze beperking kan gesteld worden dat het aantal (zeer)
zwakke scholen in de periode vanaf 2006 consistent is gedaattijHient bovendien opgemerkt te
worden dat er altijd een bepaald aantal scholen zal zijn dat het oordeel zwak of zeer zwak zal krijgen.
Voor de Friese context is het belangrijk datrdituurlijkeaantal probleemscholen op of rond het

landelijke gemiddele zal liggen. Landelijk lag het aantal zwakke en zeer zwakke scholen in 2008 op
10 procent en in 2012 op 3,6 procent, voor Fryslan als geheel zijn deze percentages respectievelijk 20
procent (2008) en 4,2 procent en voor de eerste tranche van het Bombesiderzoek 20 procent

(2008) en 7 procent (2013).
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De stijging in het aantal scholen dat in het basisregime zit is zeer positief te noemen. Voor de scholen
uit de eerste tranche van het Boppeslachproject is het percentage gestegen van 75 procent in 2007
naar 93 procent in 2013. Deze stijging is substantieel en consistent over de periode 2007 tot 2012.
Opvallend is wel dat in 2013, het jaar dat de eerste tranche Boppeslachscholen geen subsidie meer
ontvangen, het aantal scholen in het basisregime is gedaal®6 tot 93 procent. Het aantal zwakke

en zeer zwakke scholen is daarmee voor het eerst weer boven het landelijke gemiddelde gestegen.
Hierbij dient wel te worden vermeld dat de onderwijsinspectie het regime zwak of zeer zwak niet
alleen vanwege probteen met de onderwijskwaliteit instelt. Zo is er in 2013 een school uit de eerste
tranche van het Boppeslachproject in het zeer zwakke regime geplaatst vanwege problemen in de
omgang en presentatie van de Ggoores uit groep 8. De andere zeer zwakke stim®013 is een
school die ook in het begin van het Boppeslachproject zeer zwak beoordeeld was door de
onderwijsinspectie. Ondanks de negatieve ontwikkeling in de oordelen van 2012 naar 2013 lijkt het
er op dat de scholen in de eerste tranche van het Bsjgchproject redelijk aan de landelijke norm
voldoen, zeker wanneer rekenschap wordt genomen van het feit dat het aantal zwakke en zeer
zwakke scholen in de groep oververtegenwoordigd waren.

4.5.2 Kwaliteitsprofiel van de school

Onderdelen van het kwaétitsprofiel van de school zoals gepresenteerd in tdklzijn gebruikt als
indicator voor het effect van de interventies. De interventies zijn hierbij ingedeeld in drie
categorieén, te weten (1) Vernieuwing van methode of materiaal, (2) Professionajiseerkracht

of team, en (3) Aanstellen van (extra) personeel. Voor het kwaliteitsprofiel zijn die onderdelen
waarvan eerder uit de dossieranalyse is gebleken dat zij onderscheidend zijn voor het functioneren
van de school en het onderwijsteam. Deze onldden zijn; Stabiliteit teamsamenstelling, Onderling
vertrouwen, Implementeren integraal taalbeleid, Implementeren zorgbeleid, en Onderwijskundig
beleid. Voor de periode 2011 tot 2013 zijn deze onderdelen gebruikt als indicator voor het effect van
de verstillende interventies. Per interventie wordt bepaald wat het effect daarvan is op de
verschillende onderdelen van het kwaliteitsprofiel.
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Vernieuwing van methode of materiaal

Voor interventie “Vernieuwing Vv anreMmwetpbarcediage of Mat
van de subsidie bepaald dat hieraan planmatig werd besteed. Dit percentage is ingedeeld in de
categorieén minder dan 30%, tussen de 30 en 40% en meer dan 40%. Deze categorieén geven een
besteding aan die, uitgaande van drie soortenimte&rnt i es, gezien kan worden
evenredig”, “evenredig”, en "meer dan evenredig”’
accenten leggen in hun besteding, of de middelen doelgericht inzetten, zichzelf ook anders

beoordelen in het kwaliteifsrofiel. De indicatie voor het betreffende onderdeel van het

kwaliteitsprofiel wordt daarbij gevormd door het aantal voldoendes (V) dat door de scholen wordt
toegekend. Zie bijvoorbeeld figudr2 waar, per jaar, het aantal voldoendes wordt aangegeven voor

het kwaliteitsaspect “Stabiliteit teamsamenstell
dat scholen die “meer dan evenredig” (respectiev
histogram) de middelen inzetten voor de vernieuwing vanmoeen en materiaal zichzelf minder

voldoendes toekennen voor het kwaliteitsaspect stabiliteit van de teamsamenstelling. Voor de

andere twee bestedingscategorieén blijven de beoordelingen ongeveer gelijk.

Figuur4.2 Stabiliteit teamsamenstelling
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Voor het kwaliteitsaspect®3isdénlhaerstijgingwaarneembaario uwe n”
het aantal voldoendes voor scholen die de beschikbare middelen minder dan evenredig besteden
aan het vernieuwen van methoden en materiaal.

Figuur4.3 Onderling vertrouwen
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Voor het kwaliteitsaspect 4diseenllichtedalingwaareeembhaan al b e |

in het aantal voldoendes voor scholen die de beschikbare middelen meer dan evenredig besteden
aan het vernieuwen van methoden en mesal.

Figuur4.4 Implementeren Taalbeleid
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Voor het kwaliteitsaspect 45iseer sggng wadaraeerebaarimor gb e |
het aantal voldoendes voor scholen die de beschikbare middelen minder dan evenredig besteden

aan het verniewen van methoden en materiaal. Daarnaast is een lichte daling waarneembaar bij de
scholen die de middelen meer dan evenredig besteden.

Figuur4.5 Implementeren zorgbeleid
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Voor het kwaliteitsaspectAat6is@andtigingwaprsekmbaadintet bel e i
aantal voldoendes voor scholen die de beschikbare middelen minder dan evenredig besteden aan
het vernieuwen van methoden en materiaal.

Figuur4.6 Onderwijskundig beleid
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Voor de bestedingen van de scholen aan het vernieuwen van methoden en materiaal worden twee
trends waargenomen. Voor scholen die hun middelen minder dan evenredig besteden is een lichte
stijging in het aantal voldoende beoordelingen in de onderdelen vakwaliteitsprofiel die te

maken hebben met de implementatie van beleid. Daartegenover staat een lichte daling op dezelfde
onderdelen voor scholen die hun middelen meer dan evenredig besteden aan het vernieuwen van
methoden en materiaal.

Professionalisering leerkracht of team

Voor interventie “Professionalisering |l eerkracht
percentage van de subsidie bepaald dat hieraan planmatig werd besteed. Net als in de voorgaande
analyse is dit percentage ingedeeld in deegarieén minder dan 30% (minder dan evenredig),

tussen de 30 en 40% (evenredig) en meer dan 40% (meer dan evenredig). Op deze manier wordt

bepaald of scholen die accenten in hun besteding leggen op professionalisering zichzelf ook zo

beoordelen in het kwiiteitsprofiel. De indicatie voor het betreffende onderdeel van het

kwaliteitsprofiel wordt daarbij gevormd door het aantal voldoendes (V) dat door de scholen wordt
toegekend. In figuud.7 wordt, voor de verschillende bestedingscategorieén, per jaar éetoh

vol doendes gegeven voor het kwaliteitsaspect “ St
trend waarneembaar dat de voldoende beoordeling hooguit gelijk blijft over de jaren. Voor scholen

die minder dan evenredig en evenredig besteden aarigssionalisering is een dalende trend in het

aantal voldoende beoordelingen waarneembaar.

Figuur4.7 Stabiliteit teamsamenstelling
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Voor het kwaliteitsaspect8isgeenckehtetrancvwparneembaarimo uwe n”
het aantal voldoends voor scholen die de beschikbare middelen minder dan evenredig besteden

aan professionalisering. Kennelijk kan er voor het onderlinge vertrouwen gesproken worden van een
stabiel aspect binnen het onderwijsteam.

Figuur4.8 Onderling vertrouwen
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die (minder dan) evenredig besteden een dalende trend waarneembaar voor scholen die meer dan
evenredig besteden aan professionalisering.

Figuur4.9 Implemerieren taalbeleid
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Voor het kwaliteitsaspect 411n0p liesmeenvteenraelns zboirjg bdeel
van taal beleid” geen duidelijke trend waarneemba
hoogte van de besteding blijft de beoordeling van de scholen gelijk en lijkt het aantal voldoende
beoordelingen over de fan te groeien.

Figuur4.10 Implementeren zorgbeleid
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Voor het kwaliteitsaspectAall®eed stigimgiwpasnkembadring bel e
het aantal voldoendes voor scholen die de beschikbare middelen minder dan evenredig besteden
aanprofessionalisering van leerkracht of team

Figuur4.11 Onderwijskundig beleid
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Voor de bestedingen van de scholen aan de professionalisering is naast een grote mate van stabiliteit
een lichte toename waar te nemen in de voldoende beoordelingen vatlielen. Dit geldt met

name voor de kwaliteitsaspecten die te maken hebben met het implementeren en formuleren van
beleid. Kennelijk werkt de professionalisering van de leerkrachten en het team niet zozeer door in de
beleidsimplementatie en is dit misseini meer een taak voor de schoolleider.

Aanstellen van extra personeel

Ook voor de tijdelijke interventie “Aanstellen v
percentage van de subsidie bepaald dat hieraan planmatig werd besteed. Netlalsdnrgaande

analyses is dit percentage ingedeeld in de categorieén minder dan 30% (minder dan evenredig),

tussen de 30 en 40% (evenredig) en meer dan 40% (meer dan evenredig). Op deze manier wordt

bepaald of scholen die accenten in hun besteding leggeformatie zichzelf ook zo beoordelen in

het kwaliteitsprofiel. De indicatie voor het betreffende onderdeel van het kwaliteitsprofiel wordt

daarbij gevormd door het aantal voldoendes (V) dat door de scholen wordt toegekend. Indiigaur

wordt, voor de erschillende bestedingscategorieén, per jaar het aantal voldoendes gegeven voor

het kwaliteitsaspect “Stabiliteit teamsamenstell
waarneembaar voor scholen die (minder dan) evenredig besteden aan formitireiding.

Figuur4.12 Stabiliteit teamsamenstelling
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Voor het kwaliteitsaspec®l3is@eed echtd tiendguaaineemlbaaro uwe n”

in het aantal voldoendes voor scholen die de beschikbare middelen minder dan evenredig besteden
aan professionalisering. Kennelijk kan er met betrekking tot het onderlinge vertrouwen gesproken
worden van een stabiel aspt binnen het onderwijsteam als het gaat om tijdelijke uitbreiding van de
formatie.

Figuur4.13Onderling vertrouwen
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Net als het voorgaande aspect is er voor het

4.14 sprake van stabiliteit in deeoordeling wanneer de scholen onderscheiden worden naar de
mate van besteding aan de tijdelijke uitbreiding van formatie.

Figuur4.14 Implementeren taalbeleid
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Voor het kwaliteitsaspect “4.1%penkchestjgeesitrench zor gbel
waarneembaar in het aantal voldoende beoordelingen van de scholen voor scholen die meer dan
evenredig inzetten op de tijdelijke uitbreiding van formatie. Mogelijk is het voor het team door

(tijdelijke) uitbreiding van de formatie mogelijk om meéster tijd te besteden aan zorgbeleid.

Figuur4.15Implementeren zorgbeleid
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Voor het kwaliteitsaspectA4.16®aed ichterdalingswaarneambegar b el e i
in het aantal voldoendes voor scholen die de beschikbare middelen minder dan evenredig besteden
aan de tijdelijke uitbreiding van formatie.

Figuur4.16 Onderwijskundig beleid
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Voor de bestedingen van de scholen aan de tijdelijke uitbreiding van formatie is net als de
voorgaande interventies sprake van een grote mate van stabiliteit en is een lichte toename waar te
nemen in de voldoende beoordelingen voor scholen die meer danred@ inzetten op de inzet van
tijdelijke formatie en een lichte daling voor de scholen die minder dan evenredig inzetten. Dit geldt
met name voor de kwaliteitsaspecten die te maken hebben met het implementeren en formuleren
van beleid. Kennelijk is de plementatie van beleid gebaad bij de tijdelijke inzet van extra formatie,
zoals de inzet van klassenassistenten.

4.5.3 Leerlingresultaten

Voor het mogelijke effect van de interventies is ook gekeken naar de legristaties op het

gebied van technisclezen, begrijpend lezen en rekenen. Hoewel in de 2.4.21s aangegeven
welke beperkingen allemaal samenhangen met de interpretatie van toetsprestaties worden deze
voor de duidelijkheid net als in de voorgaande paragraaf uitgesplitst naar het typedantar en

wordt bepaald of verschillen optreden naar verschillende niveaus van de besteding.

Figuur4.17 Vernieuwen methode of materiaal
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Technisch lezen

In figuur4.17 tot figuur4.19 worden de scores van de leerlingen op een toets voor technigeh,le

voor de jaren 2011 en 2012, uitgesplitst naar de drie bestedingscategorieén. Bij de interpretatie van
de scores dient rekening gehouden te worden met de (standaard) meetfout die van invloed is op de
toetsresultaten. Bij nadere beschouwing van de feguis te zien dat het niveau van de scores van de
leerlingen over de jaren en over de mate van besteding ongeveer gelijk blijven. Op een enkele
uitzondering na, zoals de middelste categorie van het technisch lezen in 2011 (ziéfigiublijven

de scoes voor de toets over de jaren en mate van besteding gelijk.
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Figuur4.18 Professionalisering
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Figuur4.19Tijdelijke uitbreiding formatie
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Het ontbreken van een duidelijke en consistente trend in het scoreverloop in bovenstaande figuren is
een indicatie voor de eerder th2 aangegeven beperking dat het effect van de interventie minder te
constateren zal zijn in de leerlifmyestaties dan imet kwaliteitsprofiel doordat veranderingen/
verbeteringen in het team en de omstandigheden in mindere mate en minder snel doordringen naar
de prestaties van de leerlingen.
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Begrijpend lezen

In figuur4.20 tot figuur4.21 worden de scores van de leerkmgop een toets voor begrijpend lezen,

voor de jaren 2011 en 2012, uitgesplitst naar de drie bestedingscategorieén. Bij nadere beschouwing
van de figuren is te zien dat het niveau van de scores van de leerlingen ongeveer gelijk blijven. Net
als werd gecortateerd voor technisch lezen blijven de scores op een enkele kleine uitzondering na
(zie figuurd.21) over de jaren heen en naar mate van besteding gelijk.

Figuur4.20 Vernieuwen methode of materiaal
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Figuur4.21 Professionalisering
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Figuur4.22 Tijdelijke uitbreiding formatie
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In figuur4.23 tot figuur4.25 worden de scores van de leerlingen op een toets voor rekenen
wiskunde, voor de jaren 2011 en 2012, uitgesplitst naar de drie bestedingscategorieén. Bij nadere
beschouwing van de figuren is te zien dat het niveau van de scores van de leerlingen oggéjkeer
blijven. Net als werd geconstateerd voor technisch lezen blijven de scores op een enkele kleine
uitzondering na (zie figuu.23) over de jaren heen en naar mate van besteding gelijk.

Figuur4.23 Vernieuwen methode of materiaal
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Figuur4.24 Professionalisering
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Figuur4.25Tijdelijke uitbreiding formatie
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4.5.4 "Best practice” analyse

In de voorgaande paragraaf is al aangegeven dat een vergelijking van de gemiddelde prestaties van
leerlingen binnen de scholen over de opvolgende jaremgassitieve trend laten zien. Een

beschouwing van de globale resultaten in appendix B laat zien dat de op het gebied van de
gemiddelde leerlingorestaties de scholen niet verbeteren. Uitsplitsing van de globale resultaten naar
enkele achtergrondvariabelezoals grootte (zie appendix B), type traject (Taal/ Kwaliteit), inspectie
oordeel (2007) en aantal teamwisselingen laten geen verschillen zien in de gemiddelde prestaties van
de leerlingen.

Bi j het vergelijken van cooaérassguioepegaap vasid
scenario’'s zoals aangegeven in de voorgaande par
vergelijking gemaakt tussen de 33% hoogst scorende en 33% laagst scorende groepen op de subtests
RekenerAwiskunde en Begrijpend Lexz De resultaten van deze vergelijking worden weergegeven in
tabel4.3.

Tabel4d3* Best Practice’ scenario 1
Interventie Kwaliteitsprofiel Overige kenmerken
Methode/Materieel Leerkracht X Type school (T/K)
Professionalisering Team Denominatie X
Personeel X Taalcodrdinatie X Grootte (K/M/G) X
Interne Begeleiding Inspectie oordeel
Ouderbetrokkenheid
Kwal. Leidinggevende X Teamwisseling

Kwal. Bestuur

De resultaten in tabed.3 laten zien dat er op enkele onderdelen een verschil is tussen de gemiddeld
hoogst en laagst presterende scholen. Opvallend daarbij is dat de hoogst presterende scholen meer
besteden aan de inzet van extra personeel en onderwijsassistentie. Met betgekkihet

kwaliteitsprofiel is het opvallend dat de hoogste scorende scholen de kwaliteiten van de eigen
leerkrachten hoger worden ingeschat evenals de kwaliteit van de schoolleider. Daarnaast is het
bewust bezig zijn met taalbeleid en het aanstellen van ®alcodrdinator iets dat bij de hoogst
scorende scholen vaker voorkomt. Voor de overige, meer algemene, kenmerken van de scholen
worden twee opvallende verschillen tussen de hoogst en laagst scorende scholen gevonden. Dit zijn
de denominatie en de schégrootte. Scholen voor bijzonder onderwijs horen vaker tot de hoogst
scorende scholen dan scholen voor openbaar onderwijs. Hetzelfde geldt voor grote scholen welke
vaker tot de hoogst scorende groep behoren dan de kleine scholen.

In het tweede scenarioan de “Best Practice” analyse is de factor tijd nader bestudeerd. Op twee
momenten, met een tussenperiode van 4 jaar, is de ontwikkeling in de toets Rekéis&nnde

bepaald en gerelateerd aan een het type interventie, onderdelen van het kwaliteitspeafagn

enkele achtergrondkenmerken van de school. De resultaten van deze analyse worden weergegeven
in tabel4.4. Opvallend hierbij is dat de inzet van extra personeel kennelijk onderscheiden is tussen
de hoogst en laagst scorende groepen scholen.
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Tabel44' Be st Practice’ scenari o 2

Interventie Kwaliteitsprofiel Overige Variabelen
Methode /Materieel Leerkracht Type school (T/K) X
Professionalisering Team Denominatie X
Personeel X Taalcodrdinatie Grootte (K/M/G)
Interne Begeleiding Inspectie oordeel X
Ouderbetrokkenheid Subsidiebesteding
(M/F/Mat) X
Kwal. Leidinggevende X Teamwisseling X

Kwal. Bestuur

4.6 Conclusies en aanbevelingen

Uit het onderzoek naar de verbetering van de kwaliteit van het onderwijs op de scholen uit de eerste
tranche van het Boppeslachproject kunnen een aantal conclusies worden getrokken. Met
inachtneming van beperkingen van het onderzoek, zoals geformule@d @n 4.2, kan gesteld

worden dat de kwaliteit van het onderwijs op de scholen substantieel is verbeterd, maar dat deze
verbetering niet waarneembaar is als een toename van de prestaties van de leerlingen. De toename
van het aantal scholen in het basisirag van de onderwijsinspectie ligt aan het einde van de
projectperiode nagenoeg op het landelijke gemiddelde. Gezien het feit dat de bestudeerde groep
basisscholen een meer dan representatief aantal zwakke en zeer zwakke basisscholen bevat en
bovendien schlen waarvan problemen met onderwijskwaliteit vooraf bekend waren, kan gesteld
worden dat voor de bestudeerde groep scholen de kwaliteit van het onderwijs bovengemiddeld is
verbeterd. Naast de algemene bewustwording van het onderwijsveld en de focusvaphadering

van de kwaliteit van het onderwijs, die voor alle basisscholen in Nederland geldt, lijkt het
Boppeslacprojecteen beperkt aanvullend effect te hebben. Dit geldt met name voor de scholen uit
de zwakkere categorieén.

Het Boppeslachproject lijlwooralsnog geen effect te hebben als deze afgemeten wordt aan de
prestaties van de leerlingen. De globale resultaten van de verschillende toetsen in de verschillende
groepen laten in de opeenvolgende jaren geen stijgende trend zien. Het lijkt er eqrdiat er geen
duidelijke ontwikkelingen in de prestaties zijn, niet positief maar ook niet negatief. Hiermee lijkt de
voorlopige conclusie gerechtvaardigd dat de stimulering die van het Boppeslachproject is uitgegaan
niet tot uitdrukking komt in de leerlgrresultaten. De vraag dringt zich nu op of, buiten de
verbeteringen in de oordelen van de onderwijsinspectie, het Boppeslachproject helemaal geen effect
heeft gehad op de kwaliteit van het onderwijs. Voor beantwoording van deze vraag moet echter ook
gerekereerd worden aan de conclusies van de dossieranalyse in 2009. Hierin is namelijk
geconstateerd dat de overgrote meerderheid van schoolleiders tijdens een interview aangeeft dat
het project Boppeslach inhoudelijk en financieel van grote meerwaarde is géweer de school. Bij

een herhaling van het interview onder schoolleiders die sinds 2008 bij het Boppeslachproject zijn
betrokken wordt dit door nagenoeg alle schoolleiders herhaald. De meeste schoolleiders geven
daarbij aan dat de investeringen niet mdigewaren geweest zonder de bijdrage van het
Boppeslachproject. Door de bijdrage van het Boppeslachproject konden bovendien teruglopende
inkomsten vanwege de bezuinigingen op de zogenaamde rugzakjes worden gecompenseerd.
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Opvallend hierbij is dat de ondaijsinspectie, in haar rapport over kwaliteit van het onderwijs in
noord Nederland (Inspectie van het Onderwijs, 2013), constateert dat in de provincie Fryslan
opvallend minder leerlingen zijn met rugzakjes en ook minder leerlingen met een hoger leerling
gewicht.

Tot slot kan worden geconcludeerd dat de beide "Best Practice” analyses, anders dan de inzet van
aanvullend personeel, geen duidelijke indicaties geven van typerende verschillen tussen de hoogst
presterende scholen en de laagst presterende scholen.

Een anbeveling die naar aanleiding van de conclusies dient te worden gemaakt is dat voor een
definitieve uitspraak over de wel of niet toenemende leerprestaties van de leerlingen een analyse
dient te worden gemaakt van de individuele leertrajecten van deitegeh. Pas op basis van deze
longitudinale analyse kan duidelijk worden gemaakt of de individuele ontwikkelingstrajecten van de
leerlingen boven of beneden gemiddeld zijn, en of deze verschillen tussen de deelnemende scholen.
Deze verschillen kunnen vergehs worden gerelateerd aan de specifieke kenmerken van de

scholen.
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Project 2

Evaluatie taalmethode Studio F

5.1 Inleiding

Deze rapportage start met een inhoudelijke bespreking van de onderzoeksvragen uit het tweede
project en de maniewaarop de deelnemende scholen voor het tweede onderzoeksproject zijn
geselecteerd. In het onderzoek naar Studio F staan de volgende onderzoeksvragen centraal,

1. Hoe gebruiken de leerkrachten Studio F om te werken aan de Friese taalvaardigheid en de
taalattitude van de leerlingen?

2. Welke invloed heeft Studio F op de taalvaardigheid, de leesattitude en het leesgedrag van de
leerlingen?

Voor de beantwoording van deze onderzoeksvragen wordt een theoretisch model geformuleerd
waaruit operationalisatie van de ondmeksvraag wordt afgeleid. In de onderzoeksopzet wordt
ingegaan op de eerste voorlopige resultaten en wordt een analysestrategie voorgesteld. Vervolgens
worden de resultaten van deze analyse gepresenteerd, waarna een aantal conclusies en
aanbevelingen wait geformuleerd. De rapportage wordt afgesloten met een bespreking van de
beperkingen die voor dit onderzoek kunnen worden geconstateerd.

5.2 Studio F

5.2.1 Achtergrond

Sinds 1980 is Fries opgenomen in de Wet op het Primair Onderwijs (WPO) en is Viipdieht vak

voor basisscholen in Fryslan, daarnaast mag Fries als instructietaal worden gebruikt. Tot 2006 waren
de kerndoelen voor het vak Fries gelijk aan die van het vak Nederlands. Alle basisscholen in Fryslan,
met zowel Friestalige als ni€tiestdige leerlingen, moeten aan deze kerndoelen voldoen.

Onderzoek van de onderwijsinspectie in 2006 heeft echter aangetoond dat op dat moment het
leeraanbod Fries niet voldeed aan wat er volgens de kerndoelen werd verwacht. Ook bleek dat
weinig tot geen aandzht werd besteed aan differentiatie tussen de verschillende niveaus van Friese
taalbeheersing, ondanks de sterk heterogene groep leerlingen. De leerlingen gaven aan dat het voor
de Friestaligen onder hen te makkelijk is (Onderwijsinspectie, 2006). Detlestealie de meeste

scholen gebruikten was Fryske TaalRotonde. Voor een evaluatie van die methode zie Ritte (1998).

In schooljaar 2006/2007 is er door Taalsintrum Frysk van schoolbegeleidingsdienst CEDIN een nieuwe
taalmethode Fries op de markt gebracbeze taalmethode, Studio F, sluit aan bij de nieuwe

kerndoelen voor het Fries. In het schooljaar 2006/2007 konden de scholen in de groepen 4,5 en 7
beginnen met Studio F, in het schooljaar 2007/2008 verscheen het taalpakket voor de groepen 6 en

8. Het tadpakket Studio F zou volgens de samenstellers een nieuwe impuls zijn voor de Friese les in
het basisonderwijs, ook op scholen, waar nu niet of nauwelijks Friese les wordt geven.
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5.2.2 Studio F

Eén van de ontwikkelingsdoelen van Studio F is het faciliteren van de leerkracht bij het
differentiéren, dat wil zeggen het aanpassen van de lesstof aan verschillende type leerlingen. Studio
F is onder andere ontwikkeld om onderscheid te kunnen maken musselingen die van huis uit
Friestalig zijn opgevoed, leerlingen die zowel FaésNederlandstalig zijn opgevoed, en leerlingen

die enkel Nederlandstalig zijn opgevoed.

Studio F is een taalpakket voor het Fries voor groep 4 tot en met groep 8 \masidechool. De

lesmethode bestaat voor elke groep uit 8 blokken van 4 lessen waarin per blok een thema centraal
staat. De thema’s zijn: taal en communicati e, n a
Twee blokken samen vormen een clustat dfgesloten wordt met een evaluatie. In les 1 wordt het

thema klassikaal geintroduceerd waarbij gebruik kan worden gemaakt van een-scpoagramma.

In het basisboek staan teksten die het thema introduceren waarbij ook verwezen wordt naar een
bijbehorende site. De eerste les is vooral leerkrachtafhankelijk. In les 2 en 3 wordt zelfstandig, in
tweetallen of in groepen gewerkt aan de hand van werkkaarten met opdrachten. Van de drie

werkkaarten is er minstens één waarop samenwerkend leren centraal steabiydan ook in

groepen gewerkt moet worden. De volgorde van de werkkaarten staat niet vast en kan door de

leerling zelf worden bepaald. In de vierde en laatste les wordt het thema klassikaal afgesloten aan de
hand van presentaties van de leerlingen oweat ze de afgelopen lessen hebben gedaan. De

presentaties worden zelfstandig of in een groepje voorbereid en gegeven. Na twee van deze blokken
vol gt een ‘spiegel week’ met een toets/ evaluatie
de bedoeling dt er per week 1 uur les wordt gegeven.

5.3 Differentiatie: Theoretisch Kader

Differentiatie in de klas wordt door Tomlinson (200@)schrevenalgd X SFF2 NIl a 2F (St OKSI
NBaLR2yR (G2 @O NRARFYyOS I Yanesn lier&huiddfos Ndnoimlingon 8tklS  Of | & & N
(2003) beschrijven de auteurs dat door differentiatie leerlingen succesvoller zijn op school en dat het

de leerlingen voldoening geeft als zij onderwezen worden op een manier die aangepast is aan hun

niveau van paraatheid, interesses enrf@®fiel. Wat betreft niveau van paraatheid stelde Vygotsky
(1978, zoals beschreven in Tomlinson et al., 200
naaste ontwikkeling’, een bepaald niveakanvan een
bereiken. Heeft de leerling in een bepaalde zone van naaste ontwikkeling geen hulp meer nodig, dan
schuift de zone op naar een hoger niveau van deze vaardigheid. Hieruit kan vopgiemaakt dat

het lesmateriaal digeen individueel kind krijgt altijgbts boven zijn of haar niveau moet zijn om hem

of haar iets te laten leren. Wat betreft interesses beschrijven Tomlinson et al. (2003) dat als

leerlingen geinteresseerd zijn, dit bijdraagt aan een gevoel van bekwaamheid, zelfbeschikking en

positief leergelrag.

Naast interesses is het belangrijk om onderscheid te maken tussen verschillende leerprofielen. Een
leerprofiel is een manier van leren die voor bepaalde leerlingen de voorkeur heeft. lemands
leerprofiel wordt beinvloed door de leerstijl, dat wiéggen iemands voorkeuren betreffende de
omgeving, emoties, interacties, fysieke behoeften. Als door middel van flexibele instructie rekening
wordt gehouden met individuele leerstijlen en voorkeuren voor denkstijlen (analytisch, praktisch of
creatief) zorgydit voor verbeterde prestaties en attitudes (Sullivan, 1993, zoals beschreven in
Tomlinson et al., 2008ternberg & Grigorenko, 1997).
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Onderzoek naar de kenmerken van effectieve differentiatie laat zien dat differentiatie proactief moet
zijn in plaatssan reactief, flexibel gebruik maakt van kleine lerarling groepen, varieert in
materiaaldat de individuen of kleine groepen gebruiken, gebruik maakt van variabele snelheid,
aangepast aan de behoefte van de leerling, en ook gecentreerd is op keenmisde leerling zelf
(Tomlinson, 2000; Tomlinson et al., 2003).

Het is belangrijk onderscheid te maken tussen het reactief kleine aanpassingen maken aan de lesstof
die bedoeld is voor de hele klas en het van te voren aanpassen van de lesstof aasctidlende
leerlingen. Differentiatie is effectief als er al bij de presentatie van de informatie rekening gehouden
wordt met verschillen in niveau, interesse en leerprofielen, en moet dus proactief zijn in plaats van
reactief (Tomlinson et al., 2003).

Wat betreft het samenstellen van groepen binnen een klas, laat het onderzoek van Saleh, Lazonder &
de Jong (2005) zien dat leerlingen met weinig bekwaamheid het beste presteren en ook meer
gemotiveerd zijn in heterogene groepen qua vaardigheid. Leerlingegemiddelde bekwaamheid
presteren juist het beste in homogene groepen, en leerlingen van hoge bekwaamheid presteren even
goed in beide groepscomposities. Dit is ook gevonden in een eerdereaneatgse van Loet al.

(1996). Voor leerlingen van zowel gelakélde als hoge bekwaamheid werd geen verschil gevonden

in motivatie voor beide groepssamenstellingen. De onderzoekers stellen dat als leraren vaak
heterogene groepen in de klas vormen, vooral leerlingen van lage bekwaamheid hierdoor beter gaan
presteren,maar dat dit voor leerlingen van gemiddelde bekwaamheid geen optimale
groepscompositie is (Saleh et al., 2005). Lou et al. (1996) vonden dat de effectgroottes op prestatie,
attitude en zelfconcept het grootst waren als het instructiemateriaal ook aangépasin de

gevormde groepen en als de groepsformaties niet alleen gebaseerd zijn op vaardigheid. Dit is in
overeenstemming met Tomlinson et al. (2003). Zij geven aan dat het belangrijk is leerlingen op
verschillende manieren te groeperen en ook het mat@r@an te passen aan de groepen, vooral als
deze op basis van vaardigheid geformeerd zijn.

Kanevsky (2011) toont aan dat 90.4% van de begaafde en 87.1% van de gemiddelde leerlingen hun
favoriete vak graag leren op hun eigen tempo. Ook geeft een gro@sdedvan de leerlingen aan

dat ze het liefst met een partner of in een groep werken met hetzelfde leertempo. Hoewel er geen
recent onderzoek is gevonden naar de effecten instructiesnelheid van leerkrachten refereren
Tomlinson et al. (2003) naar onderzagk1971, 1985 en 1988. Hierin wordt aangegeven dat de
instructiesnelheid vaak wordt ingesteld voor leerlingen van lage bekwaamheid waardoor veel
leerlingen gefrustreerd raken. Daarom is het beter om de tijd aan te passen aan de behoefte van de
leerlingen.

Een van de belangrijkste kenmerken van effectieve differentiatie is dat de leerling centraal staat. Er
wordt gebouwd op de kennis die de leerling meeneemt in een taak, het begrip en de vaardigheden
van de leerlingen worden constant beoordeeld. Er wagefiocust op de betekenisgeving voor de
leerling waarbij leerlingen worden geholpen om de relevantie en bruikbaarheid te zien van wat ze
leren en dat zij een actieve rol spelen bij het leren (Tomlinson et al., 2003).
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Uit bovenstaande kan worden gecongierd dat een lesmethode die effectief wil differentiéren

tussen leerlingen met het volgende rekening moet houden. (1) De differentiatie moet proactief zijn in
plaats van reactief. Hoewel groepen het beste niet alleen op vaardigheid (maar bijvoorbeeld ook
interesse) opgedeeld kunnen worden, zouden leerlingen van lage bekwaamheid in een heterogene
groep qua bekwaamheid, en leerlingen van gemiddelde bekwaamheid in een homogene groep
geplaatst moeten worden. (2) Deze groepen moeten materiaal krijgen en esedibeid tijd

krijgen die aansluit bij de vaardigheden en behoeftes in de groep. (3) Ten slotte moet de leerling
centraal staan. Er moet rekening worden gehouden met de kennis die de leerling zelf meeneemt in
de taak, met zijn of haar begrip ervan, metlinodigde vaardigheden, met de betekenisgeving,

maar ook de relevantie van de taak volgens de leerling.

5.4 Differentiatie met Studio F

Bij Studio F wordt gewerkt met 4 verschillende niveaus waarmee het mogelijk is om te differenti€ren
tussen taalachtergmd en taalniveau. Uitgangspunt hierbij is dat leerlingen in hun eigen tempo
doorstromen naar een volgend niveau. De vier niveaus waar onderscheid tussen wordt gemaakt zijn:

Attitude en verstaan

Attitude, verstaan en lezen

Attitude, verstaan, lezen en aten

Attitude, verstaan, lezen, praten en schrijven

hPonNPR

Er kan ook worden gedifferentieerd naar tempo en interesse tijdens zelfstandige lessen met de
werkkaarten met opdrachten die verschillen per niveau en soort opdracht. Het uitgangspunt is om
twee opdrachten te voltooien. Leerlingen die echter sneller kigiarkunnen er nog één pakken en
leerlingen die trager werken kunnen met 1 kaart werken.

Als er sprake is van combinatiegroepen kan de eerste les, {pgbgramma zowel als het gesprek en
napraten, nog steeds klassikaal gegeven worden. De enige naliggpaa s si ng i s om de
vragen’, die in |Iles 1 worden gesteld voor een
leiden, voor de verschillende klassen in één gesprek te verwerken. Tijdens de tweede en derde les
kunnen de leerlingen met de widtaarten werken die passen bij hun niveau en klas.

Als men het theoretische kader vergelijkt met de opzet van Studio F lijken veel kenmerken van
effectieve differentiatie ingewerkt in de blauwdruk van de nieuwe methode (Oosterloo, 2004). De
methode is poactief in het differentiéren van leerlingen. Leerlingen werken met van tevoren
opgestelde instructies op hun eigen niveau. Vooral de werkkaarten zorgen ervoor dat er op
effectieve manier wordt gedifferentieerd. De werkkaarten, en het feit dat de leertirtgze zelf
mogen kiezen, zorgen ervoor dat dit materiaal ook is aangepast aan hun interesses. Door middel van
de werkkaarten wordt gedifferentieerd naar leersnelheid. Om de ontwikkeling van de Friese
taalvaardigheid van de leerlingen bij te houden zijakpische observatieen registratieformulieren
aan de handleiding toegevoegd. Hiermee kunnen de leerlingen constant worden beoordeeld.
Betreffende het bouwen op de kennis van de leerlingen kan gezegd worden dat dit wordt
gerealiseerd door middel van de gehillende niveaus.
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Hoewel volgens Tomlinsaat al. (2003) instructie ook moet zijn aangepast aan voorkeuren voor een
van de drie denkstijlen (analytisch, praktisch of creatief), komt dit niet terug in de blauwdruk. Wat
echter wel in de blauwdruk ispgenomen, is dat in de werkvorm rekening moet worden gehouden
met de verschillende soorten intelligentie van Gardner (1983) zoals verbale en logische intelligentie.
Er wordt echter geen informatigegeven hoe leerkrachten dit in de klas moeten realiseren.

Wat betreft het werken in groepen van hetzelfde niveau: dit is, zoals in de inleiding staat beschreven,
effectiever voor leerlingen van gemiddelde en hoge bekwaamheid dan voor leerlingen van lage
bekwaamheid. Laatstgenoemde leerlingen hebben meer baatimenwerken met leerlingen van

een hoger niveau.

Kenmerken van effectieve differentiatie die niet terugkomen in de blauwdruk zijn de focus op de
manier van betekenis geven voor de leerling, het helpen om de relevantie te zien van wat ze leren en
de lealingen een actieve rol laten spelen bij het leren. De groepering is niet effectief voor leerlingen
van lage bekwaambheid en ook niet flexibel omdat leerlingen enkel worden ingedeeld op niveau en
daarnaast niet op andere criteria zoals interesse.

5.5 Onderzoeksopzet

Om een antwoord te kunnen geven op de centrale vraagstellingen in pardgtaiafhet onderzoek
opgesplitst in twee deelonderzoeken. In het eerste deelonderzoek is het gebruik van de methode en
het effect van de methode op de taalvaardigheigegrde attitude Fries en het leesgedrag van de
leerlingen onderzocht. Hiervoor werden gegevens op schoolniveau, leerkrachtniveau en{eerling
niveau verzameld en geanalyseerd. In het tweede deelonderzoek is de implementatie van Studio F en
de effecten daaran op de leerlingen uitgebreider onderzocht.

Beide onderzoeken vonden in dezelfde periode plaats en kenden een vergelijkbare opzet. De data op
school en leerkrachtniveau zijn grotendeels met behulp van vragenlijsten verzameld. Leerlingen
hebben naast &t invullen van vragenlijsten ook toetsen gemaakt om woordenschat en technisch

lezen Frysk te meten. Om een gedetailleerd beeld over de implementatie en het gebruik van de
Friese taalmethode te verkrijgen zijn een aantal klassenobservaties verricht eriante

afgenomen.

5.5.1 Schoolselectie

Voor het onderzoek is een beperkt aantal scholen benaderd. Op basis van de gegevens die bekend
zijn uit de dossier analyse en een interview met de schoolleider in B@@® aantal scholen

specifiek benaderd. Hefaat hierbij zowel om scholen die veel ervaring met Studio F hebben, zoals
drietalige scholen, en scholen die nog maar net met de implementatie van Studio F zijn begonnen.
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5.5.2 Dataverzameling

Voor het beantwoorden van de eerste onderzoeksvraag zalgetvorden gemaakt van data die in
2012 verzameld is aan de hand van 6 interviews met leerkrachten. De leerkrachten, allemaal
vrouwen, hebben gemeenschappelijk dat ze lesgeven of hebben gegeven in Studio F op een
basisschool in Fryslan en ook ervaringtheibmet de lesmethode die voo6r Studio F werd gebruikt.
De leerkrachten verschillen in het soort school waar ze lesgeven (eentalig, tweetalig, of drietalig
onderwijs). De benaderde scholen zijn willekeurig gekozen in Fryslan. Via de websites van de scholen
en de schoolgids is nagegaan of het gaat om een eentalige, tweetalige of drietalige school. De
betreffende scholen zijn gebeld of gemaild met de vraag of ze mee zouden willen werken aan het
onderzoek. De gegevens in de schoolgids en op de websites, eairidisgegeven met Studio F en

of de school, zijn via de mail of tijdens het telefonische contact geverifieerd. Uiteindelijk is er een
afspraak gemaakt met de leerkracht voor een interview op de betreffende school.

Om de onderzoeksvragen te beantwoordennformatie verzameld over de situatie voo6r Studio F, de
overgang van de oude naar de nieuwe methode, en het huidige gebruik van Studio F. Voor het
verkrijgen van deze informatie is een semigestructureerd interview ontwikkeld dat is opgedeeld in
drie deken:

- Situatie vé6ér Studio Finformatie die in dit gedeelte is verkregen heeft betrekking op de vorige
methode die werd gebruikt. Er is nagegaan of er met de oude methode werd gedifferentieerd,
op wat voor manier, en of die manier kenmerken bevatte vaadaiéve differentiatie. Ook is de
leerkracht gevraagd naar de positieve en negatieve punten van de oude methode in het
algemeen.

- Overgang naar Studio. fn het tweede gedeelte is gevraagd naar de overgang van de oude naar
de nieuwe methode. Informatie dis verkregen betreft het schooljaar waarin Studio F is
ingevoerd, de hoofdreden om Studio F te gebruiken in plaats van de oude methode, maar ook of
de leerkrachten werden voorbereid op lesgeven met Studio F en wat de kwaliteit en duidelijkheid
van die voobereiding was. Verder is hagegaan wat de eerste reactie van zowel de leerkracht als
de leerlingen op het invoeren van Studio F was. Hierbij is ook specifiek ingegaan op het "gemak’
waarmee de leerlingen in 4 niveaus konden worden opgedeeld.

- Studio FlIn het derde gedeelte is inhoudelijk, op dezelfde manier als in het eerste gedeelte,
ingegaan op de mogelijkheden ten aanzien van de effectieve differentiatie. In plaats van de oude
methode gaat het hier echter om Studio F. Vanwege de soortgelijke manieevaagen is het
mogelijk de oude methode qua differentiatie met Studio F te vergelijken. Daarnaast is informatie
verkregen over het oordeel van de leerkracht over het gebruik van Studio F. Naast een algemeen
oordeel op een 6 puntzebmnabowdh | gepagseVvereabygd
Fries makkelijker is geworden en of de differentiatie volgens de leerkrachten effect heeft. In de
vragen daarop is hier specifieker op ingegaan bij het navragen of de cijfers en motivatie van de
leerlingen zijnverbeterd met de nieuwe methode en wat hiervoor de reden kan zijn. Ook is
gevraagd naar eventuele verschillen in effecten voor kinderen met lage en hoge Friese
taalvaardigheid. Verdere informatie die in dit gedeelte van het interview is verkregen ba¢reft
mening van de leerkracht in hoeverre hij/zij denkt dat de problemen met de vorige methode zijn
opgelost met Studio F en of hij/zij specifieke ideeén heeft voor verbetering als het gaat om
differentiatie.
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Er zijn uiteindelijk twee eentalige, één twebge en twee drietalige scholen bezocht. Op drie van de

vijf scholen is Studio F ingevoerd in het jaar dat de methode beschikbaar kwam in 2006. Dit zijn de
twee- en drietalige scholen. De twee ééntalige scholen, hebben de methode respectievelijk twee en
drie jaar later ingevoerd. Het aantal leerlingen per klas ligt tussen de 13 en 22 en het aantal minuten
per week dat aan Studio F wordt besteed ligt tussen de 30 en 120. Deze gegevens zijn samengevat in
tabel5.1. De data van dit interview zullen enkel thustratie worden gebruikt waar toepasselijk.

Tabel5.1 Leerkrachteigenschappen onderzochte scholen

Soort school Gemiddeld Schooljaar Aantal Aantal jaren
1=eentalig aantal waarin Studio minuten ervaring
2=tweetalig leerlingen per F is ingevoerd besteed aan leerkracht
3=drietalig klas Studio F per
(afgerond) week

School 1 1 21 2008/2009 30-45 8

School 2 3 13 2006/2007 120 23

School 3 3 17 2006/2007 45 30

School 4 2 21 2006/2007 60 10

School 5 1 22 2009/2010 45 4

Bij de eindevaluatie in 2014 zijn vragenlijsten verstuurd waarin gevraagd is naar het daadwerkelijke
gebruik van Studio F. Alle Boppeslachscholen uit de eerste tranche zijn hierbij benaderd met het
verzoek om de vragenlijst door 2 leerkrachten te latenuil@n. Veel scholen hebben de vragenlijst
door 1 leerkracht laten invullen en uiteindelijk zijn er totaal 32 leerkrachtvragenlijsten teruggestuurd.
Een overzicht van de leerkrachteigenschappen van de eerste tranche Boppeslachscholen wordt
gegeven in tabeb.2.

Tabel5.2 Leerkrachteigenschappen Boppeslachscholen

[\ [\ SD Min. Max.
Leeftijd 28 46 10 33 61
Totaal aantal leerlingen in de klas 31 20 4 12 28
Aantal jaar leservaring 33 23 10 9 41
Aantal jaar werkzaam op huidige school 33 14 9 2 35

5.6 Resultaten

Semigestructureerde Interviews (2012): Studio F in de praktijk

Op 2 van de 5 scholen, beide drietalig, wordt het vak Fries met Studio F grotendeels gegeven aan de
hand van het schema zoals dat beschreven is in de blauwdruk. De enige aanpagaimge

leerkrachten op deze scholen betroffen de keuze voor een ander verhaal bij het introductiefilmpje
van het thema en meer sturend te zijn als het gaat om de opdrachten. De leerkracht liet in dit laatste
geval de leerlingen niet altijd kiezen welkedoacht ze wilden maken of deed opdrachten die volgens

de leerkracht klassikaal extra belangrijk zijn. Dit hing af van de mate waarin de leerlingen, volgens de
leerkracht, met zelfstandigheid om kunnen gaan. Presenteren werd op één van deze twee scholen
ongeveer 1 keer in de 8 weken gedaan omdat het volgens de leerkracht anders te veel tijd in beslag
nam.
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Op de overige 3 scholen, de é&m tweetalige scholen, werd voornamelijk een filmpje gekeken van
Tsjek: een televisieserie gemaakt door Omrop Frystém ket Fries in het basisonderwijs

(www.tsjek.n). Dit is geen onderdeel van Studio F, maar wordt wel veel gebruikt door de
leerkrachten omdat het vooral de bovenbouw meer aanspreekt. Hierbij hoort ook een werkboek met
invullesjes die een beroep doen op begrijpend lezen. Wat op deze scholen wel van Studio F werd
gebruikt zijn onder andere de spelling, en de opdrachten uit de methode die volgens de leerkracht bij
de leerlingen passen.

De leerkrachten gaven aan dat hebsilijk is om te werken met verschillende niveaus en dat dit de
voornaamste reden is waarom Studio F niet wordt gebruikt zoals bedoeld. Eén van deze scholen gaf
aan dat de leerkracht les geeft aan een combinatieklas met 3 groepen en dat het dan mamiiijk is

die groepen ook nog te moeten verdelen in subniveaus. Een andere leerkracht gaf aan dat er te
weinig tijd beschikbaar is om de verschillende groepen goede begeleiding te geven. Overige redenen
die werden genoemd waren dat de nadruk op andere vakkeéwfiglat daar meer door inspectie

van het onderwijs naar wordt gekeken, dat de onderwerpen niet goed aansloten bij de jeugd en dat
de vragen die horen bij de filmpjes eigenlijk helemaal niet betrekking hadden op de filmpjes. De
leerkrachten op deze scholegyaven ook aan dat zowel zij als de leerlingen niet gemotiveerd en
enthousiast zijn over Fries. Op één van deze drie scholen gaf de leerkracht wel aan gemotiveerd te
zijn om Fries te geven maar gaf daarnaast aan dat het voor de leerlingen totaal niehtétemadat

voor veel van hen Nederlands al een tweede taal is. Het Fries zit bij die leerlingen nog minder in hun
belevingswereld dan leerlingen voor wie het Nederlands de moedertaal is.

Wat betreft de tijd die werd besteed aan Studio F op de basissch@e gezegd worden dat deze

verschilt van 30 minuten tot 2 uur per week. De school waar er 2 uur per week werd besteed aan
Studio F is een drietalige school. Op de eentalige scholen werd er de minste tijd besteed aan Studio F,
namelijk een half uur tot de kwartier. Hierbij moet wel gezegd worden dat op de andere drietalige
school die is bezocht ook drie kwartier werd besteeadh Studio F

Leerkrachtinterviews (2012): differentiatie in de praktijk

Niet alle ondervraagde scholen waren met Studio F iatgtadifferenti€ren tussen de leerlingen qua
niveau, interesse en leerprofiel. Op de twee drietalige scholen werd er aan de hand van de methode
gedifferentieerd tussen de leerlingen. De leerlingen werkten in groepjes van hetzelfde niveau aan
materiaal datdaarop is afgestemd, in hun eigen tempo. Op de-&mtweetalige scholen werd er in
mindere mate gedifferentieerd. Op deze scholen werd het Fries ofwel klassikaal gegeven, of werd er
in groepjes, tweetallen of zelfstandig gewerkt aan hetzelfde matet@aldeze manier is er geen

sprake van effectieve differentiatie tussen de leerlingen. Leerkrachten op deze scholen keken van
tevoren of de lesstof niet te pittig is en of de onderwerpen niet te kinderachtig zijn en pasten de
opdrachten desgewenst aan. 8tvooralsnog geen differentiatie tussen leerlingen maar wel
proactieve aanpassing aan de klas als geheel. Op deze scholen werd er weinig tot helemaal niet
gedifferentieerd naar leersnelheden. Snelle leerlingen moesten iets voor zichzelf doen of dedes wer
klassikaal gegeven waarbij er dus één tempo aangehouden wordt.

Het begrip en de vaardigheden van de leerlingen werden op twee scholen beoordeeld aan de hand
van de toetsen behorend bij Studio F. Op één van de overige scholen werden enkel cijfers gegeven
op voorlezen, terwijl op een andere van de overige scholen de spelling werd nagekeken, dictees
werden afgenomen en leesvaardigheid werd bijgehouden op het leerlingvolgsysteem. Weer een
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andere school gebruikte alleen eigen dictees. Ook was genoemd dahdésk/an de stof uit de
werkboekbesprekingen werd gehaald, waarbij werd gekeken of de leerling de leerkracht verstaat,
maar ook wat de schrijen spreekvaardigheden zijn. Op geen enkele school werden de observatie
en registratieformulieren, zoals verneein de blauwdruk, genoemd.

Of de opdrachten voor de leerling relevant zijn werd op 3 van de 5 scholen hagegaan aan de hand

van de werkhouding van de leerlingen. Op deze scholen paste de leerkracht de relevantie aan door te
kijken of het onderwerp de leerlingen wel interesseert erraver extra materiaal aan toegevoegd als

dat gewenst blijkt. Op de overige scholen, beide ééntalig, werd in het interview aangegeven dat de
leerlingen de opdrachten liever niet doen en dat dit voor hen ook niet relevant is. Differentiatie naar
meervoudigentelligenties vond min of meer plaats op de 2 scholen die de leerlingen lieten werken

aan de hand van de werkkaarten. Vanwege de verschillende soorten opdrachten hadden leerlingen
hierin de keus om hun eigen ‘talrenten’ te gebrui

Leerkrachtvragenlijsten (2014)

In het vragenlijstonderzoek onder alle Boppeslachscholen van de eerste tranche gaven 12 (38%) van
de 32 leerkrachten aan Studio F in de klas niet te gebruiken als lesmethode voor het vak Frysk. De 20
(54%) leerkrachten die aangaven Studio F wél te gebmakelesmethode in de klas, gebruiken met
name de onderdelen zoals te zien in tab&l. Een krappe meerderheid van deze leerkrachten

gebruikt het basisboek wekelijks. De bijbehorende niveauboeken worden echter door veel minder
leerkrachten gebruikt. Haligitale materiaal zoals filmpjes, de website en digibord materiaal wordt
voornamelijk op maandelijkse basis gebruikt. Van dit materiaal worden de filmpjes het meest

gebruikt.
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Tabel5.3 Aantal leerkrachten dat aangaf de verschillende onderdelen bewjesn

Paar keer per jaaElke maand Elke week Totaal

Studio F (kleuters) 4 4
Studio F (groep 3) 1 1 4 6
Studio F basisboek 1 3 12 16
Studio F niveauboek 2 4 6
- rood 2 2 4 8
- blauw 1 5 6
- geel 3 4 7
- groen 4 3 7
Studio F filmpjes 12 2 14
Studio F website 1 7 4 12
Studio F digibord materiaal 1 7 2 10
Studio F grammatica 2 6 3 11
(staverings)boek

Studio F antwoordboek 4 2 6
Studio F toetsen 3 1 1 5

Van deze leerkrachten zijn er 5 die lesgeven op een drietalige school. Slechts 1 van deze 5
leerkrachten gebruikte het basisboek in combinatie met de niveauboeken op wekelijkse basis. Wat
wel opvalt, is dat bij bijna alle leerkrachten op drietalige schbletrbasisboek in combinatie met
niveauboek maandelijks op de planning staat. Bij leerkrachten op de overige scholen stond het
basisboek voornamelijk wekelijks op de planning en werd dit weinig gebruikt in combinatie met het
niveauboek. Een samenvattingrvhet gebruik van Studio F door de selectie van leerkrachten op
drietalige scholen is te zien in talielt. Punt van aandacht is dat het bij deze groep voornamelijk
gaat om leerkrachten uit middenbouw.

In de vragenlijst is ook gevraagd naar het cijfarlderkrachten zouden geven aan de verschillende
onderdelen van Studio F (zie tabebp Het hoogste gemiddelde cijfer is voor de themamap voor

groep 3. Leerkrachten beoordelen dit gemiddeld met een 7,7. Zowel de themamap voor de kleuters
als de toetsendie bij de methode horen, krijgen met een 6,0 gemiddeld het laagste cijfer. Het enige
noemenswaardige verschil in geslacht, als het gaat om de beoordeling van Studio F, is dat mannelijke
leerkrachten het niveauboek lager beoordelen dan vrouwen. Twee nigkenéeerkrachten gaven

het niveauboek gemiddeld een 6,0 terwijl 3 vrouwelijke leerkrachten het niveauboek gemiddeld een
7,3 gaven. Dit verschil is net niet significgmt.09.
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Figuur5.1. Grafische weergave van de relatie tussen het totaal aantal leerlingen in de klas en het
cijfer dat wordt gegeven op het grammaticaboek van Studio F.

Het aantal leerlingen in de klas lijkt negatief verband te hebben met het cijfer dat wordt gegeven op
het grammaticaboek (p=.04). Hoe meer leerlingen een leerkracht in de klas heeft, hoe lager het cijfer
op het grammaticaboek (dit is te zien in figéut). De correlatie tussen deze twee variabelei®i65

en de verklaarde variantie van het aantal leerlinge de klas op het cijfer dat wordt gegeven op het
grammaticaboek is 42%. Voor de andere onderdelen van Studio F zijn geen dergelijke verbanden
gevonden. Het feit dat dit hier wordt gepresenteerd heeft te maken met dat dit gegeven iets kan
impliceren aldhet gaat om het gebruik van dit onderdeel in een klas met veel leerlingen. Hier zal in
de discussie verder op in worden gegaan.
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Tabel5.4 Gebruik Studio F door leerkrachten op drietalige scholen
Elke week Elke maand
1 1 5/6 Grammaticaboek Basisboek
toetsen Groene niveauboek
Filmpjes
Digibord materiaal

2 2 4/5/6 - Gele + groene niveauboek
Filmpjes

Website

Digibord materiaal
Grammaticaboek

3 4/5/6 - Gele + groene niveauboek
Filmpjes

Website

Grammaticaboek

4 3 6/7/8 - -

5 Ya Basisboek Filmpjes
Rode en blauwe niveauboek | Website
Grammaticaboek Digibord materiaal
Antwoordboek
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Tabel55. Cijfers van leerkrachten voor onderdelen Studio F

N \Y/ SD Min. Max.
Themaboek kleuters 3 6,0 1,7 4.0 7,0
Themaboek groep 3 6 7,7 0,8 7,0 9,0
Basisboek 16 7,1 0,7 6,0 9,0
Niveauboek 5 6,8 0,8 6,0 8,0
- rood 7 7,0 0,6 6,0 8,0
- blauw 6 6,8 0,8 6,0 8,0
- geel 7 6,3 1,0 5,0 7,0
- groen 7 6,1 0,9 5,0 7,0
Filmpjes 14 7,2 0,9 6,0 8,0
Website 12 7,1 0,8 6,0 8,0
Digibord materiaal 9 7,1 0,6 6,0 8,0
Grammaticaboek 11 6,9 0,9 6,0 9,0
Antwoordboek 6 6,8 0,4 6,0 7,0
Toetsen 5 6,0 0,7 5,0 7,0

Leerkrachten zijn ook gevraagd naar hun idee van de invloed van de methode op taalvaardigheid,
houding en leesgedrag. Gemiddeld gezien is deze invloed op alle drie genoemde factoren gemiddeld
tot licht positief (zie tabeb.6).

Tabel5.6. Invlioed van Stiio F op taalvaardigheid, houding en leesgedrag in aantal leerkrachtt
en gemiddelde score.

Score invloed Taalvaardigheid Houding Leesgedrag
1 (geen invioed) 0 0 1

2 3 1 2

3 4 10 5

4 12 8 11

5 (heel veel invioed) 0 0 0

Totaal 19 19 19

M (SD 3,5(0,8 3,4(0,6) 3,4(0,9
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5.7 Conclusie

Met het verschijnen van Studio F in 2006/2007 is een belangrijke stap gezet op weg naar de
modernisering van het vak Fries. Met Studio F is de leerkracht in staat om de lesstof gedifferentieerd
aan de leerlingen aan te bieden in vier niveaus die oplopen van Fries verstaan tot het Fries schrijven.
Bij Nederlandstalige leerlingen zonder enige kervan het Fries wordt lesstof aangeboden die

gericht is op het kunnen verstaan van het Fries en het verbeteren van de Friese taalattitude. Bij
Friestalige leerlingen die Fries spreken en verstaan kan lesstof aangeboden worden die gericht is op
het lezen @ het schrijven van het Fries. Naast lof over het moderne van de methode wordt de

manier waarop de methode dient te worden toegepast bekritiseerd vanwege de complexiteit en de
aandacht die het vergt van de leerkracht, zoals in combinatieklassen, om voerttite

differentiéren tussen verschillende vier of acht niveaus in het geval van 2 combinatiegroepen. Het
onderzoek laat zien dat ervaren en gemotiveerde leerkrachten uit het drietalig onderwijs
aanmerkelijk minder moeite hebben met de toepassing vaniStidDe leerkrachten van de

reguliere ééntalige reguliere scholen geven aan meer moeite te hebben met de methode en het
differentiéren lastig te vinden. Geen van de geinterviewden gebruikt de methode zoals deze bedoeld
is. Opvallend is ook dat niet al heiteriaal van de methode wordt gebruikt door de leerkrachten

maar dat sommige onderdelen, zoals het basisboek, juist veel worden gebruikt. In hun menig over de
invloed van de methode op de Friese taalvaardigheid van de leerlingen zijn de leerkrachtief. posi

Een grote meerderheid van de leerkrachten geeft aan dat door middel van Studio F de
taalvaardigheid en het leesgedrag positief worden beinvioed. Over het beinvioeden van de Friese
taalattitude zijn de leerkrachten gematigder.

Gegeven de resultatevan het onderzoek naar het gebruik en het effect van Studio F kan worden
gesteld dat Studio F een volwaardig en gedegen methode is voor het vak Fries. De implementatie van
Studio F is echter sterk athankelijk van de motivatie en de didactische vaardigietee

leerkracht. Met betrekking tot het vak Fries is het de vraag of dit een wenselijke situatie is. De
drietalige scholen en scholen waar leerkrachten veel affiniteit met het Fries hebben profiteren heel
duidelijk van de voordelen van de methode emzile prestaties van hun leerlingen verbeteren.

Echter reguliere scholen met minder affiniteit met het Fries zijn minder in staat of gemotiveerd om

de methode adequaat te implementeren waardoor de prestaties van de leerlingen minder of
helemaal niet verbeteen. Gezien het feit dat, zoals aangegeven in 2.4.1, de meeste
Boppeslachscholen het Nederlands prioriteit geven, Studio F niet implementeren of implementatie
voortdurend uitstellen, kan men zich afvragen of het vak Fries wel bij de juiste leerlingendender
aandacht komt. Het verschil in leerprestaties tussen scholen, met betrekking tot het vak Fries, neemt
op deze manier alleen maar toe. Leerlingen op Friese plattelandscholen presteren steeds beter met
betrekking tot het vak Fries, maar leerlingen in igelen waar het Fries minder tegenwoordig is

blijven steeds verder achter, hetgeen niet bevorderlijk is voor de meertalige ontwikkeling en de
taalattitude van de leerlingen.
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Project 3

Werking drietalig onderwijsmodel

6.1 Inleiding

In het derdedeelproject is onderzoek gedaan naar de werking van het drietalig onderwijsmodel
(Ytsma, 2001) zoals dat in Fryslan op ruim 70 schatemv(3ts.n) wordt geimplementeerd. Voor dit
project zijn drie onderzoeksvragen geforiaerd,

1. Wat zijn de belangrijkste determinanten van het drietalig onderwijsmodel? Wat is de invloed
van de verschillende varianten van de taalverdeling op het model?

2. Wat zijn de opbrengsten van het taalmodel voor de leerlingen gemeten naar de
taalvaardighel Fries, Nederlands en Engels?

3. Welk taalmodel is in relatie tot de taalvaardigheid Fries, Nederlands en Engels van de
leerlingen effectief te noemen.

Van de werking van het drietalige model is al bekend (Van Ruijven & Ytsma, 2008) dat leerlingen op
drietalige scholen evengoed presteren op het vak Nederlands als leerlingen op controle scholen,

maar substantieel beter presteren op het vak Fries. Het onderzoek van Van Ruijven en Ytsma (2008)
bracht verder aan het licht dat, hoewel de leerhlpigestaties vooihet vak Engels gelijk waren, de
leerkrachten van mening waren dat de leerlingen op de drietalige scholen gemakkelijker waren in het
gebruik van het Engels in spontane conversaties in de klas. In 2009 is besloten, met instemming van
de provincie Fryslan,no binnen het kader van het onderzoeksproject een promotieonderzoek in te
stellen waarin het effect van het drietalig onderwijsmodel met betrekking tot het vak Engels nader
wordt onderzocht. Hierbij is nader ingezoomd op verschillende typen scholen, te\{iBte

gecertificeerde drietalige basisscholen, (2) basisscholen met extra aandacht voor het Fries, en (3)
reguliere basisscholen. In drie achtereenvolgende jaren zijn de leedinlgringen in groep 6, 7 en 8

op het gebi ed van h aandighel geteat.lDé longittidingle dndeezoelsnpaake e k v
het mogelijk om de ontwikkeling van de leerlingen tussen de verschillende typen scholen te
vergelijken. Deze ontwikkeling zal verder worden gerelateerd aan kernvariabelen als
prestatiemotivatie, zelfverouwen en persoonlijkheid. In dit hoofdstuk wordt echter alleen ingegaan

op een vergelijking van de prestaties van de leerlingen op het eerste meetmoment. In een
zogenaamde crossectionele vergelijking worden de prestaties van de leerlingen in de gra&pén

en 8 tussen de verschillende typen scholen vergeleken. De analyse van de longitudinale data is op het
moment van het schrijven van deze rapportage nog gaande.

In dit hoofdstuk wordt wel verslag gedaan van een beperkte longitudinale analyse nisatake

vandeéénof t weetaligheid van de | eerlingen op de ‘b
analyse is uitgevoerd op een subset van de data en betreft de twee meetmomenten van 42

leerlingen die eerst in groep 7 en een jaar later in groep 8 etigsy De centrale vraag bij deze

analyse is of de tweetaligheid van de leerlingen een positief effect heeft op de geteste Engelse
spreekvaardigheid. In de analyse wordt naast de taligheid van de leerlingen ook de invioed van het
onderwijsmodel (i.e. drietlig of regulier) bepaald.
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6.2 Theoretisch kader

In het algemeen kan gesteld worden dat meertalig onderwijs steeds belangrijker wordt in een
globaliserende wereld. In Europa wordt het steeds normaler om reeds in het basisonderwijs te
beginnen met heteren van een vreemde taal. Net als in het Friese drietalig onderwijs is dat vaak de
Engelse taal. In tweetalige gebieden zoals Cataloni€, Baskenland, Bretagne of Finland (Cenoz,
Hufeisen & Jessner, 2001) en Fryslan betekent dat in het basisonderwijsrelentaal wordt

onder wezen. I n deze regio’s worden meertalige
nationale taal en de minderheidstaal een derde vreemde taal wordt onderwezen (Ytsma, 2001).

Wetenschappelijke ideeén en theorieén omtrent hetiopaal leren van talen zijn in de afgelopen
decennia sterk tot ontwikkeling gekomen. Leerlingen werden lange tijd beschouwd als passieve
actoren die leerden door hun reacties op steeds opnieuw aangeboden stimuli (Shuel, 1988). De
toenemende groei van de cautexiteit in de steeds technologischer wordende samenleving heeft
ervoor gezorgd dat de ideeén over het leren zijn verschoven naar de actieve rol die een leerling bij
het leerproces zelf kan/moet aannemen. In plaats van het passief ontvangen van keleniedss
gaandeweg meer op leren hoe te leren komen te liggen (Minnaert & Vermunt, 2006). Hierdoor
hebben sommige scholen hun onderwijsmodel aangepast naar een model waarin specifiek aandacht
is voor het mentaal functioneren van de leerlingen. Op het gklan het leren van een vreemde

taal zijn (meertalige) scholen daarom vaak overgegaan naar een zogenaamd Content and Language
Integrated Learning (CLIL) aanpak, waarvan het Friese drietalige onderwijsmodel een sprekend
voorbeeld is. In een dergelijk CLIbdel wordt een vreemde taal (i.e. het Engels) niet alleen
onderwezen als een apart vak maar ook gebruikt als instructie medium. Dit betekent dat bepaalde
onderdelen van het curriculum onderwezen worden in de vreemde taal zoals bijvoorbeeld een vak
als geshiedenis onderwezen kan worden in het Engels. Op deze manier doen leerlingen kennis op
van zowel het vak (i.e. geschiedenis) als de instructietaal (i.e. het Engels) (Lightbown & Spada, 2007).
Anders gezegd, de leerlingen wordt de mogelijkheid geboden driingels te oefenen terwijl zij

bezig zijn met het vak geschiedenis. Van Ruijven en Ytsma (2008) laten zien dat door de toepassing
van het drietalige model, de leerlingen op drietalige scholen evengoed presteren op het vak
Nederlands terwijl het Nederlandp de school slechts in 40 procent van de onderwijstijd gebruikt
wordt.

De centrale vraag die in dit project centraal staat is of het Engelse onderwijs dat op de CLIL manier
gegeven wordt de Engelse prestaties en het gebruik van het Engels door degkrerheer

beinvioed dan de reguliere manier waarop het Engels gegeven wordt. In het oorspronkelijke
onderzoek van Van Ruijven en Ytsma (2008) kon geen voordeel voor de drietalige scholen worden
gevonden met betrekking tot de Engelse woordenschat, luistamdigheid en leesvaardigheid.

Echter, in een andere studie met een kleiner aantal leerlingen (Van der Meij, 2008) werden wel
positieve effecten gevonden van het drietalig onderwijsmodel op de Engelse spreekvaardigheid van
de leerlingen. Leerlingen vainietalige scholen waren spreekvaardiger in het Engels dan leerlingen
van reguliere scholen.

Het onderzoek in dit derde project is gericht op de werking van het drietalige CLIL model op het
gebied van de Engelse spreekvaardigheid van de kinderen. kresssectionele studie worden
leerlingen van twee typen reguliere scholen en drietalige scholen met elkaar vergeleken op hun
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Engelse spreekvaardigheid. Hierbij worden de leerlingen tevens getest op hun algemene cognitieve
vaardigheden met de NSCCT (N@iddlse Cognitieve Capaciteiten Téggn Batenburg & van der
Werf, 2004)omdat intelligentie van invioed is op het lerearveen vreemde taal (Cenoz, 2012

In de inleiding is aangegeven dat naast het onderzoek naar het onderwijsmodel een aanvullende
onderzoekvraag is geformuleerd ten aanzien van de invloed van de taligheid van de leerlingen op de
Engelse spreekvaardigheid. In het specifieke geval van leerlingen in Fryslan gaat het daarbij om de
ééntalige Nederlandstalige leerlingen en tweetalige legein die van huis uit Friestalig opgevoed
worden en die op zeer jonge leeftijd het Nederlands leren. Het onderzoek naar tweetaligheid is lang
gericht geweest op de identificatie van mogelijke nadelen voor de taalontwikkeling van kinderen. In
de eerste helfvan de 26 eeuw werd zelfs gedacht dat het opgroeien in een tweetalige omgeving
zou leiden tot cognitieve retardatie (Diaz, 1983). De inzichten omtrent tweetaligheid zijn in de loop
van de 26eeuw veranderd door studies die een positief effect vondeipmorbeeld het cognitief
functioneren van tweetaligen zoals het metalinguistische bewustzijn en de cognitieve controle (zie
bijvoorbeeld Bialystok & Craik, 2010). Door dit soort positieve uitkomsten is de vraag ontstaan of
tweetaligheid van invloed ispohet aanleren van een derde taal. Onderzoek van onder andere
Cummins (1976) en Cenoz en Genesee (1998) laat zien dat er een positieve invloed van tweetaligheid
kan zijn op het leren van een derde taal door, onder andere, het grotere metalinguistische
bewustzijn en de ervaring die opgedaan is met het leren van de tweede taal. Echter, in een latere
review studie van Cenoz (2003) is duidelijk geworden dat deze veronderstelling niet altijd op gaat.
Cenoz (2003) laat hierbij zowel positieve als negatieve vetaba zien betreffende de invioed van
tweetaligheid op taalleren. Het is daarom belangrijk dat er meer bekend wordt over de
omstandigheden waaronder tweetaligheid een positief of negatief effect heeft op het leren van een
derde taal. In het onderzoek nade Engelse spreekvaardigheid op de Friese basisscholen wordt
daarom gekeken naar het effect van tweetaligheid door de prestaties van ééntalige Nederlandse
leerlingen te vergelijken met die van tweetalige Fries/Nederlandse leerlingen.

6.3 Methode

6.3.1 Sdolen

Het onderzoek is uitgevoerd op drie typen scholen. Als eerste zijn dat de drietalige scholen waar
gebruik gemaakt wordt van een CLIL model waarin Nederlands, Fries en Engels als instructietalen
worden gebruikt. Daarnaast worden twee typen reguliechaden onderscheiden. Als eerste is dat de
reguliere A school met het standaard curriculum waarin het vak Fries één uur per week gegeven
wordt. Als tweede is dat de reguliere B school meer dan één uur per week aan het onderwijs in het
vak Fries gedaan wardzoals bijvoorbeeld het gebruik van het Fries tijdens een speciaal ingestelde
Friese middag. Voor elk schooltype hebben zes verschillende scholen deelgenomen aan het
onderzoek waardoor het aantal deelnemende scholen op 18 komt.

6.3.2 Leerlingen

Er heblen 575 leerlingen deelgenomen aan het onderzoek. Deze leerlingen komen van zes reguliere
A scholen (252), zes reguliere B scholen (137) en zes drietalige scholen (186). De leerlingen zijn
tussen de 9 en 12 jaar oud en komen uit groep 6 (216), groep 7 €hGgpep 8 (195) van de

basisschool. Op reguliere scholen begint het Engelse taalonderwijs in groep 7. Op drietalige scholen
begint het Engelse taalonderwijs doorgaans in groep 4. Om ervoor te zorgen dat de drietalige scholen
op een adequate manier de drialen onderwijzen op een manier die recht doet aan een CLIL model
Zijn zes scholen geselecteerd die officieel als drietalig zijn gecertificeerd.

61



Tabel6.1 Leerlingkenmerken per school type (percentages)

Regulier A Regulier B Drietalig
Geboorteplaats:
in Fryslan 87 89 87
buiten Fryslan 13 11 13
Eerste taal:
Fries 26 39 48
Fries & Nederlands 22 22 16
Nederlands 45 28 26
Anders 7 11 10
Subset leerlingen:

Regulier Drietalig Totaal
Eéntalig NL 13 6 19
Tweetalig FR & NL 8 15 23
Totaal 21 21 42

Op de deelnemende scholen is 87 procent van de leerlingen geboren in Fryslan. Bitabéé zien
dat de meeste leerlingen van de reguliere B scholen en de drietalige scholen van huis uit Friestalig

zZijn.

Onderaan in Tabd.1 worden de aantallen ééntalige Nederlandse leerlingen en de tweetalig Fries en

Nederlandse leerlingen weergegeven die ten behoeve van de longitudinale analyse zijn geselecteerd.

Deze leerlingen zijn zowel in groep 7 en groep 8 getest op hun Engelse spreghadrdieze

leerlingen zijn geselecteerd uit 3 reguliere scholen en 4 drietalige scholen en zo goed als mogelijk
gematched op relevante achtergrondvariabelen als geslacht, I1Q en taalpreferentie. Merk op dat voor
de longitudinale analyse geen onderscheidei@emaakt tussen twee typen reguliere scholen.

6.3.3 Onderzoeksinstrumenten
e spreekvaardigheid

De Engel s
de ‘ Taal
verteltaa
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Schoot en Hemker (2008). Deze verteltaken zijn voor gebruik eerst op werkbaarheid getest in een
pilotonderzoek. Leerlingen worden bij deze verteltaken gevraagd om, in het Engels, het verhaaltje te
vertellen zoals datitgebeeld wordt in een serie plaatjes. In totaal zijn drie verteltaken gebruikt in

het onderzoek namelijk: Zandkasteel (groep 6), Brug (groep 6, 7 en 8) en Ballon (groep 7 en 8).
Voorafgaand aan de verteltaken werden de leerlingen getest op hun actigedsErwoordenschat.
Hierbij wijst de onderzoeker achtereenvolgens een aantal elementen in de plaatjes van de
verteltaken aan die door de leerling in het Engels benoemd moeten worden. Daarna werd de
leerlingen gevraagd om in het Engels het verhaaltje téellen dat uitgebeeld wordt door de

plaatjes. Hierbij wordt nagegaan hoeveel de leerling in de doeltaal (i.e. het Engels) spreekt. In totaal
werden per leerling twee verteltaken afgenomen en duurde de afname ongeveer vijf minuten.
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6.3.4 Procedure

De tegsafnames vonden plaats op de scholen van de leerlingen in een rustige kamer die speciaal voor
het onderzoeksdoel beschikbaar was gesteld. Het onderzoek is uitgevoerd door de onderzoeker en
meerdere getrainde testassistenten. Elke testafname begon in hdeéfends met een uitleg over

het doel en de procedure. Daarna gaven de leerlingen Engelse vertalingen van de aangewezen
woordjes uit de woordenschattoets, waarbij de onderzoeker de gegeven antwoorden gelijktijdig
codeerde als zijnde goed of fout. Na voliiog van de woordenschattoets werd gestart met de
verteltaak.

De afname van de verteltaak is uitgevoerd aan de hand van een strikt protocol waarin werd
aangegeven wat de testafnemer wel en niet mag zeggen. Hierbij werden korte Engelse zinnen
toegestaanh s “ Can you tel/l me more?” om de |l eerling c
afname is opgenomen op een digitaal opnameapparaat. Na voltooiing van de verteltaak werd door
de onderzoeker een inschatting gegeven van de mate waarin de doeltaal is geloailde leerling.

De onderzoeker heeft hierbij de keuze uit de categorieén (1) voornamelijk Nederlands of (2)
voornamelijk Engels. De betrouwbaarheid van deze inschatting is bepaald middels de interrater
betrouwbaarheid van de oordelen van de onderzoekerde testassistenten. Deze bedraagt
achtereenvolgens .63 (Zandkasteel), .63 (Brug) en .52 (Ballon). Volgens de richtlijnen van Landis en
Koch (1977), opnieuw geformuleerd door Altman (1991), zijn dergelijke waarden voor het gebruik
van de doeentitdadaell da’'l st o'tg ‘ goed’ te noemen.

Voor de longitudinale analyse van de 42 leerlingen worden de scores van de twee
woordenschattoetsen (i.e. Brug en Ballon) gesommeerd en worden de twee scores voor de
inschatting van het gebruik van de doeltaal gemiddelcarDaast zijn, op basis van de twee verhalen
van de leerling, een aantal aanvullende maten berekend. Hiervoor zijn de opgenomen verhalen van
de leerlingen getranscribeerd, waarbij het hele verhaal woord voor woord op een tijdlijn wordt
uitgeschreven, waarna aanvullende maten konden worden berekend. Te weten:

- de Engel se NDW (‘ Number of Different Words’):
woorden dat de leerling gebruikt heeft in zijn/haar verhaal. Het gaat hierbij om unieke Engelse
woorden. Aarzelngn en pauzewoordjes als ‘eh’” of ‘nou’
maken hebben worden niet meegerekend.

- de Engelse spreeksnelheid: Het aantal verschillende Engelse woorden gedeeld door de tijd die
de leerling nodig had om het verhaal te vertellen. De resulterende score is het aantal Engelse
woorden dat per seconde door de leerling gebruikt is.

- deEngelseMlL (* Mean Length of wutterance’): Het t ot a
het aantal gebruikte zinnen. De resulterende score wordt gebruikt als maat voor het gemak
waarmee de leerling spreekt. Een hoge score is een indicatie dat de leerling veeéweard
lange zinnen heeft gebruikt.

6.3.5 Data analyse

De prestaties van de leerlingen van de verschillende type scholen en groepen zijn geanalyseerd met
behulp van multivariate variatianalyse waarin gecontroleerd wordt voor de cognitieve

vaardigheden via de leerlingen. De verwachting was dat zowel de woordenschat als het gebruik van
het Engels beinvioed worden door het type school. Dit betekent dat leerlingen op scholen waarin het
Engels ook als instructietaal wordt gebruikt gemiddeld spreekvaardigenziet Engels dan

leerlingen van de scholen waar het Engels niet als instructietaal wordt gebruikt. Door het
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voortdurende oefenen van de Engelse spreekvaardigheid zouden leerlingen dus beter moeten
kunnen presteren op een test die Engelse spreekvaardigheet.

De longitudinale analyse van de 42 geselecteerde leerlingen is uitgevoerd met behulp van
multivariate variatieanalyse waarbij zowel de taligheid als het onderwijsmodel in de analyse zijn
opgenomen. De verwachting was dat verschillende spoatief beinvioed worden door zowel de
tweetaligheid van de leerling als door het drietalig onderwijsmodel. Dit betekent dat tweetalige
leerlingen spreekvaardiger zouden moeten zijn dan ééntalige leerlingen en dat leerlingen van
drietalige scholen spreekvatiger zijn dan leerlingen van reguliere scholen.

6.4 Resultaten

6.4.1. Spreekvaardigheid groep 6

Tabel6.2 laat de scores op de verteltaken van de leerlingen in groep 6 zien. In kolom 2 en 4 worden
de gemiddelde woordenschat scores van de leerlingeneopwete verteltaken gegeven en in de

kolom 3 en 5 de mate waarin de doeltaal (Engels) gemiddeld is gebruikt in de afname. Een
belangrijke opmerking met betrekking tot de gemiddelde scores in BBdbetreft het feit dat

alleen drietalig scholen het vak g&is in groep 6 onderwijzen. Reguliere scholen beginnen pas met
het onderwijs in het vak Engels in groep 7. Dit betekent dat de Engelse woordenschat van de
kinderen op de reguliere scholen alleen beinvlioed wordt door de maatschappelijke context, dat wil
zeggen de mate waarin de leerlingen buiten de school aan het Engels worden blootgesteld via
bijvoorbeeld het internet en de televisie.

Tabel6.2 Gemiddelde Scores (SD) Spreekvaardigheid Engels van leerlingen in groep 6

Zandkasteel Brug
School type Woordenschat Doeltaa? Woordenschat Doeltaal
Regulier A 3.9 (2.1) 1.1(0.4) 2.5(2.0) 1.2 (0.4)
Regulier B 3.4 (2.1) 1.20.4) 21(2.1) 1.2 (0.4)
Drietalig 5.1(1.9) 1.6 (0.5) 4.3(1.9) 1.6 (0.5)

Note:2Voor woordenschat: de score is het gemiddeddamtal correct vertaalde items. Maximum scores voor Zandkasteel en Brug is 10.
bVoor Doeltaal: een score dicht bij 1 geeft aan dat voornamelijk Nederlands is gebruikt, een score dicht bij 2 geeftaanataetijk
Engels is gebruikt.

De prestaties van de leerlingen met betrekking tot de Engelse woordenschat, zié.@&bel

verschillen significant tussen de typen scholE(¥(418) = 10.84y < 0.0013? = 0.09). Op het oog is

duidelijk te zien dat leerlingen van drietalige scholen beter presteren dan de leerlingen van beide

typen regulierasigelsdl,en. eDe v'eg fsfced tl in prestati e
tot 1.1 gemiddeld tot gvot te noemen (Cohen, 1969). Dit betekent dat het Engelse onderwijs op de

drietalige scholen een positief effect heeft op de Engelse woordenschatontwikkeling van de

leerlingen. De leerlingen van de drietalige scholen presteren daarbij gemiddeld één

standaaddeviatie beter dan de leerlingen van beide typen reguliere scholen.

De prestaties van de leerlingen met betrekking tot het gebruik van de doeltaal, zistaballom 3

en 5, verschillen significant tussen de typen scholg@,(414) = 9.67% < 0.0Q,, 3% = 0.09). Ook hier

is duidelijk dat de leerlingen van de drietalige scholen vaker het Engels gebruiken bij het vertellen

over de plaatjes uit de verteltaals.i zeeét, VvV esr svehielr
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groot te noemen met waardetussen de 0.9 en 1.0. Dit betekent dat de leerlingen van de drietalige
scholen gemiddeld een standaarddeviatie hoger scoren dan de leerlingen van de reguliere scholen.
De resultaten in tabeb.2 laten zien dat de leerlingen op drietalige scholen zowelgetere Engelse
woordenschat hebben als het Engels meer gebruiken terwijl zij een verhaal moeten vertellen.

6.4.2. Spreekvaardigheid groep 7

In groep 7 krijgen zowel de leerlingen van de reguliere scholen als de leerlingen van de drietalige
scholen lesn het vak Engels. Het enige verschil is dat op de drietalige scholen het Engels ook een
dagdeel wordt gebruikt als instructietaal. Reguliere scholen onderwijzen het Engels alleen als vak.
Ook voor groep 7 werd verwacht dat leerlingen van de drietaligeleohmeer Engelse woordjes
zouden kennen en meer Engels zouden praten bij de verteltaak.

Tabel6.3 Gemiddelde Scores (SD) Spreekvaardigheid Engels van leerlingen in groep 7

Brug Ballon

School type ~ Woordenschat Doeltaal Woordenschat Doeltaal
RegulierA 4.0 (2.6) 1.4 (0.5) 5.6 (2.7) 1.4 (0.5)
Regulier B 3.9(1.9) 1.3 (0.5) 4.7 (2.3) 1.3(0.5)
Drietalig 5.5 (2.0) 1.8 (0.4) 6.8 (2.2) 1.8 (0.4)

Note:2Voor woordenschat: de score is het gemiddelde aantal correct vertaalde items. Maximum scorgamntkasteel en Brug is 10.
bVoor Doeltaal: een score dicht bij 1 geeft aan dat voornamelijk Nederlands is gebruikt, een score dicht bij 2 geeftaanataetijk
Engels is gebruikt.

De resultaten in tabes.3 laten zien dat er significante verschillg{4, 350) = 6.56 < 0.0013?=

0.07) bestaan in de gemiddelde prestaties van de leerlingen van de drie typen scholen. De leerlingen

van de drietalige scholen presteren gemiddeld be
en ‘Bal l4)n.’” [Oe o'leofnf ect sizes’ zijn iets | ager da
0.7 tot 0.8 toch gemiddeld tot groot te noemen. Leerlingen van drietalige scholen benoemen

substantieel meer correcte Engelse woordjes in de woordenschattoets. Oolklhetilgvan de

doel taal | aat wederom significante vers@hillen z
348) = 11.37p< 0.0013%= 0.16). Ook in groep 7 maken de leerlingen van de drietalige scholen

gemi ddel d meer gebrui k van het Engels wanneer zi
en 1.1, zijn ook voor het gebruik van de doeltaal gemiddeld tot groot te noemen.

6.4.3. Spreekvaardigheid groep 8

Net als in groep 7 krijgen de leerlingen in groep 8 het Engels als vak, waarbij alleen op de drietalige
scholen het Engels ook als instructietaal gebruikt wordt. Net als in de voorgaande groepen bestaat er

in groep 8 een sigjficant verschil (4, 378) = 2.8(y < 0.05,3%= 0.03) tussen de prestaties van de

leerlingen van de verschillende typen scholen. Zoals te zien inGabbEnoemen de leerlingen van

de drietalige scholen gemiddeld meer woordjes correct bij de besdteiaken. Echter het effect is
duidelijk kleiner dan in groep 6 en 7. De *"effec
gezienworden als klein en gemiddeld.
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Tabel6.4 Gemiddelde Scores (SD) Spreekvaardigheid Engels van leerlingen in groep 8

Brug Ballon
School type Woordenschat Doeltaa? Woordenschat Doeltaal
Regulier A 5.8 (2.3) 1.8(0.4) 7.2(2.3) 1.8 (0.4)
Regulier B 5.2 (2.1) 1.6 (0.5 6.3(2.5) 1.6 (0.5)
Drietalig 6.4 (1.8) 1.8(0.4) 7.8(2.4) 1.8 (0.4)

Note:2Voor woordenschatde score is het gemiddelde aantal correct vertaalde items. Maximum scores voor Zandkasteel en Brug is 10.
bVoor Doeltaal: een score dicht bij 1 geeft aan dat voornamelijk Nederlands is gebruikt, een score dicht bij 2 geeftaanataelijk
Engels isepruikt.

Wat verder opvalt aan tab@.4 zijn de gemiddelde prestaties van de leerlingen bij het gebruik van

de doeltaal. Voor beide verteltaken bestaat er tussen de verschillende typen scholen geen significant
(F(4,424) = 1.26p = 0.2853% = 0.01) veschil in het gebruik van de doeltaal. Dit betekent dat de

leerlingen van de reguliere scholen net zoveel Engels lijken te gebruiken bij de verteltaal als de

|l eerl ingen van de drietalige scholen. Dit wordt
respedievelijk 0.0 tot 0.4 die aangeven dat er geen sprake is van een verschil of slechts sprake is van
een klein verschil. Met andere woorden, leerlingen van reguliere en drietalige scholen gebruiken
vergelijkbare hoeveel heden aan Engelse woorden bij de a#naan de verteltaken.

6.4.4 Longitudinale analyse

De longitudinale analyse betreft de subset van 42 leerlingen waarvoor, naast de score op de
woordenschattoets en de inschatting van het gebruik van de doeltaal, 3 aanvullende maten zijn
berekend.De resultaten worden per maat weergegeven waarbij de ééntalige Nederlandse leerlingen
worden weergegeven als 1T en de tweetalige Fries en Nederlandse leerlingen als 2T. Het
onderwijsmodel wordt respectievelijk weergeven als Regulier en Drietalig.

Woordenschat

Het gemiddelde aantal correct vertaalde items wordt weergegeven in tabelit de tabel valt op

dat de 1T en de 2T leerlingen in groep 7 van de drietalige scholen duidelijk meer woorden correct
hebben vertaald vergeleken met de leerlingen vanetguliere scholenr(3,41) = 6.85p = .001,3% =
.36). In groep 8 scoren de 1T leerlingen van de drietalige scholen hoger dan alle andere §roepen
(3,41) = 5.06p = .0053% = .29). De leerlingen van de drietalige scholen scoren veel hoger dan de
leerlingen van de reguliere scholen.

Tabel6.5 Gemiddelde Woordenschatscores (SD)

Groep7 Groep 8

Regulier 1T 9.0(4.6) 12.4(4.9)
2T 7.3(35) 11.6(3.1)
Drietalig 1T 155(2.4) 17.8(1.7)

2T 12.5(3.9) 15.9 (3.6)

Uit tabel6.5 valt verder op dat de 2T leerlingen van de drietalige en reguliere scholen niet hoger
scoren dan de 1T leerlingen. Dit geeft aan dat de 1T leerlingen gemiddeld meer Engelse woorden
kennen dan de 2T leerlingen en dat het veronderstelde voordeel van alvgeeéid niet kan worden
geconstateerd voor woordenschat.
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Uit de tabel kan verder worden opgemerkt dat er een toename is in de woordenschat na de
overgang van groep 7 naar groepF§1,38) = 80.25) = .00,32 = .68). Ten slotte moet worden
opgemerkt d& hoewel niet statistisch significant, de 2T leerlingen in beide typen scholen starten
met een lagere gemiddelde score maar dat de toename in de score hoger is dan die van de 1T
leerlingen.

Gebruik van de doeltaal

Tabel6.6 geeft de gemiddelde scoresrvde inschatting van het gebruik van de doeltaal weer. Voor
deze score geldt dat hoe hoger (en dichter bij 1), hoe hoger het gebruik van het Engels. Uit de tabel
valt op dat de leerlingen van de drietalige scholen het meest gebruik hebben gemaakt vas Engel
woorden en dat de leerlingen van de reguliere scholen voornamelijk gebruik hebben gemaakt van
Nederlandse woorden. Dit geldt zowel voor groef-{3(41) = 11.42) = .00,3% = .47) als voor groep

8 (F(3,41) = 10.16p = .00,3% = .45). Dit resultaat isen bevestiging van de hypothese dat leerlingen
van drietalige scholen beter presteren op het gebied van Engelse spreekvaardigheid dan leerlingen
op reguliere scholen. Het valt daarbij op dat de leerlingen in groep 7 van de drietalige scholen ook
hoger soren dan de leerlingen in groep 8 van de reguliere scholen.

Takel 6.6 Inschatting gebruik doeltaal (SD)

Groep 7 Groep 8

Regulier 1T 0.4(0.3) 0.4 (0.3)
2T 0.2(0.2) 0.4 (0.3)
Drietalig 1T 0.8(0.2 0.9 (0.1)

2T 0.7(0.2) 0.8(0.2)

Tenslotte valt uit tabeb.6 op dat de 2T leerlingen binnen beide typen scholen ongeveer gelijk of een
fractie lager scoren dan de 1T leerlingen.

De Engel se O6NDWSOH

In aanvulling op de analyse van het gebruik van de doeltaal is voor de verschillende-tredipen

het gemi ddel deNungoerlofbiffeietWwrachs 'het NDW) 6ybgzenbatl. Tabe
de leerlingen in groep 7 en 8 van de drietalige scholen gemiddeld hoger scoren dan de leerlingen op

de reguliere scholer~(3,41) = 9.55p = .00,3% = .43), F(3,41) = 11.02p = .00,3% = .47). Dit is een

bevestiging van de veronderstelling dat leerlingen op drietalige scholen meer verschillende Engelse
woorden gebruiken en spreekvaardiger zijn in het Engels. Leerlingen in groep 7 van de drietalige

scholen scoren daarbij ook hoger danlderlingen in groep 8 van de reguliere scholen.

Tabel6.7Gemi ddel d gebrui k van * Number of different w

Groep 7 Groep 8

Regulier 1T 17.9(14.4) 24.5(15.5)
2T 13.6(6.9) 24.3(7.3)
Drietalig 1T 43.3(11.1) 52.7 (10.0)

2T 35.1(15.4) 43.2(12.7)

De veronderstelling dat 2T leerlingen een voordeel hebben bij het leren van het Engels wordt niet
door de data ondersteund. Voor beide schooltypen geldt dat de 1T leerlingen gemiddeld hoger
scoren dan de 2T leerlingen. Wel kan worden geconstateerd, nebaisde gemiddelde
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woordenschat, dat de scores toenemen na de overgang van groep 7 naar groep 8. Ook hierbij valt op
dat de toename het hoogst is voor de 2T leerlingen.

De Engelse spreeksnelheid

Het gemak waarmee Engels gesproken wordt is bepaald nsithé¢laantal Engelse woorden dat per
seconde wordt gebruikt in het verhaal van de leerling. Deze gemiddelden worden voor de
verschillende groepen leerlingen weergeven in te®8l Nader beschouwing van de spreeksnelheid
laat zien dat de leerlingen van de drietalige scholen in beide groepen gemiddeld meer Engelse
woorden gebruiken per seconde (groepF(3,41) = 3.63p = .021,3%2= .22; groep 8-(3,41) p =,
n?=.23)

Tabel6.8 Gemiddelde Engelse spreeksnelheid (SD)

Groep 7 Groep 8

Regulier 1T 0.3(0.4) 0.4 (0.3)
2T 0.2(0.1) 0.4 (0.3)
Drietalig 1T 0.8(0.6) 1.2 (0.5)

2T 0.6(05) 0.8(0.4)

Wat opvalt in tabeb.8 is dat 1T leerlingen van de drietalige scha@emiddeld hoger scoren dan

beide groepen leerlingen van de reguliere scholen. Dit betekent dat ook voor de Engelse
spreeksnelheid geen ondersteuning wordt gevonden voor de veronderstelling dat 2T leerlingen een
voordeel hebben bij het leren van het Eng&sarbij valt verder op dat de leerlingen in groep 7 van

de drietalige scholen gemiddeld hoger scoren dan de leerlingen in beide groepen van de reguliere
scholen. De 1T leerlingen laten daarbij ook de grootste toename in de gemiddelde scoren zien na de
overgang van groep 7 naar groep 8.

De Engelse MLU

De gemiddelde Mean Length of Utterance (MLU) van de verschillende groepen leerlingen wordt
weergeven in tabeb.9. Nadere beschouwing van de tabel laat zien dat ook voor de Engelse MLU
geldt dat de leerlingen van de drietalige scholen gemiddeld hoger scoren dan de leerlingen van de
reguliere scholen (Groep F(3,41) = 7.31p = .001,32= .37; Groep &(3,41) =8.91,p=.00,3=

.37). Dit geeft aan dat de leerlingen van de drietalige scholen gemiddeld langere zinnen maken met
Engelse woorden. Ook hier geldt weer dat de leerlingen van de drietalige scholen in groep 7
gemiddeld hoger scoren dan de leerlingeminep 8 van de reguliere scholen. Net als bij de
voorgaande analyses kan ook voor de Engelse MLU geen ondersteuning worden gevonden voor de
veronderstelling dat de 2T leerlingen een voordeel hebben bij het leren van het Engels. Tenslotte
wordt ook voor degemiddelde Engelse MLU gevonden dat de overgang naar groep 8 zorgt voor een
toename in de gemiddelde scorg((L,38) = 11.19 = .002,3% = .23). De 1T leerlingen van de

drietalige scholen laten daarbij de grootste toename zien.

Tabel6.9 De gemiddelde iigelse MLU (SD)

Groep 7 Groep 8

Regulier 1T 3.2(2.4) 3.8 (2.5)
2T 1.9(0.7) 3.5(1.2)
Drietalig 1T 5.9(1.9 7.7 (1.4)

2T 59(28) 5.9(1.7)
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6.5 Conclusie en discussie

Middels deze studie is onderzocht wat de invloed is van verschillende onderwijsmodellen op de
Engelse spreekvaardigheid van de leerlingen in het basisonderwijs. Meer specifiek probeert dit
onderzoek een antwoord te geven op de vraag of taalonderwijs daddehvan CLIL een meer

effectieve manier van taalleren biedt vergeleken met de reguliere manier van het geven van
taalonderwijs met Engels alleen als een apart vak. De resultaten laten zien dat vooral de leerlingen in
groep 6 en 7 van de drietalige scholgrofiteren van vroegtijdig Engels onderwijs door middel van

CLIL. Opvallend is wel dat leerlingen uit groep 8 niet zozeer lijken te profiteren van deze manier van
taalonderwijs. De leerlingen uit groep 8 van de reguliere scholen gebruiken het Engedsvaetk als

de drietalige leerlingen bij de afname van de verteltaken. Hieronder wordt nader ingegaan op de
resultaten.

6.5.1 Woordenschat

Er werd verondersteld dat leerlingen van de drietalige CLIL scholen gemiddeld beter zouden
presteren op het woordeschat gedeelte van een aantal verteltaken dan leerlingen van reguliere
basisscholen. De resultaten laten duidelijk zien dat deze veronderstelling gesteund wordt door de
verzamelde data. De leerlingen van de drietalige scholen presteren beter ten aanzida Zagelse
woordenschat dan leerlingen van reguliere scholen. Dit resultaat is consistent met eerdere positieve
resultaten in de studie van Van der Meij (2008) waarin leerlingen van een aantal drietalige scholen
beter presteerden dan leerlingen van eesngal controle scholen. Het is aannemelijk dat het verschil
veroorzaakt wordt door de blootstelling van de leerlingen op de drietalige scholen aan het Engels.
Deze leerlingen kunnen meer oefenen met het Engels, bouwen daarmee meer aan hun kennis van
het Ergels, en ontwikkelen een stabieler en sterker begrip van de Engelse taal. Hierdoor kennen deze
leerlingen meer Engelse woorden en presteren zij ook gemiddeld beter op een woordenschat toets.
Echter, een interessant resultaat betreft de woordenschattoetgroep 8, waar de leerlingen van de
drietalige scholen beter presteren maar waar het verschil met de leerlingen van de reguliere scholen
duidelijk kleiner is dan in groep 6 en 7. Dit betekent dat er sprake lijkt te zijn van een afneembare
trend in de ontwkkeling van de woordenschat. Doorslaggevende informatie over deze mogelijke
trend zal in een later stadium van het onderzoek worden verkregen wanneer de longitudinale
resultaten bekend zijn. Hierbij worden de leerlingen individueel gevolgd in de drie
achtereenvolgende jaren van de dataverzameling. De data die in dit hoofdstuk worden
gepresenteerd betreffen een crosgctionele vergelijking van drie groepen verschillende groepen
leerlingen in groep 6, 7 en 8.

6.5.2 Gebruik van het Engels

De leerlingen vanrietalige scholen spreken in groep 6 en 7 gemiddeld veel meer Engels bij de
afname van de verteltaak. Het is aannemelijk dat dit veroorzaakt wordt door de oefening die deze
leerlingen ondergaan in tegenstelling tot de leerlingen van de reguliere basisscbut lijkt het
vermoeden van Swain (1985, 2005) te bevestigen dat de taaloutput van leerlingen een belangrijke
factor is voor het leren van een taal. Dit vermoeden wordt niet bevestigd door de prestaties van de
leerlingen op drietalige scholen in gro8pDe voorsprong die de leerlingen van de drietalige scholen
liken te hebben in groep 6 en 7 is verdwenen in groep 8. Met andere woorden, er zijn geen
verschillen in het gebruik van het Engels geconstateerd bij de afname van de verteltaken in groep 8.
Dez resultaten spreken het vermoeden van Genesee (1994) en Swain (2006) tegen dat het leren van
een taal het best gestimuleerd wordt door de taal op een betekenisvolle manier te gebruiken/ te
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oefenen. Hoewel taal op een betekenisvolle manier wordt gebrukir dver de inhoud van het vak

te praten kan het zo zijn dat specifieke onderwerpen waarvoor het Engels gebruikt wordt niet
interessant genoeg zijn om leerlingen te motiveren om de taal te gebruiken en te leren. Een andere
mogelijke verklaring is dat le@rben op de reguliere scholen op een latere leeftijd met het Engels
beginnen dan leerlingen op drietalige scholen. In dat geval zijn zij ouder en zijn hun cognitieve
vermogens en leerefficiéntie meer ontwikkeld en zijn zij in staat om op een hoger n/starten

met het Engels. Hun prestaties op het gebied van het Engels lijken die van de leerlingen van drietalige
scholen te evenaren. Tenslotte is een mogelijke verklaring voor het feit dat leerlingen van de
drietalige scholen in groep 8 niet beter presta, dan de leerlingen van reguliere scholen, de
mogelijke blootstelling, buiten school, aan het Engels op televisie, internet en films. Dit is in lijn met
Boekaerts en Minnaert (1999) die stellen dat leerlingen leren van zowel formele als informele
leerstuaties. Als gevolg van een hoge/intensieve blootstelling kunnen de leerlingen het Engels ook
leren vanuit hun omgeving en de media, en kunnen zij daarbij een niveau van beheersing
ontwikkelen die resulteert in eenzelfde soort prestatie als leerlingendraatalige scholen.

6.5.3 Longitudinale analyse

Met behulp van een longitudinale analyse van een subset van 42 leerlingen is onderzocht of het
bezoeken van een CLIL school zoals een drietalige school en/of het tweetalig opgroeien een positieve
invloed heltben op de Engelse spreekvaardigheid van leerlingen in groep 7 en 8 van de basisschool.

Als eerste werd verondersteld dat leerlingen van drietalige scholen gemiddeld beter zouden

presteren dan de leerlingen van reguliere scholen. De resultaten laten aiatede veronderstelling

wordt ondersteund. De leerlingen van de drietalige scholen presteerden op een test voor Engelse
woordenschat en maakten gemiddeld meer gebruik van het Engels bij het vertellen van een verhaal.

Dit is in lijn met eerder onderzoek w®altonPuffer (2007; 2011) en Lasagabaster (2008), die

gelijksoortige positieve resultaten vonden voor leerlingen van CLIL scholen. De leerlingen van groep 7
van de drietalige scholen | ijken daar bdej een j aa
reguliere scholen. Dit resultaat moet echter met enige voorzichtigheid geinterpreteerd worden

omdat de leerlingen van de drietalige scholen een jaar eerder starten met het vak Engels. Dit

resultaat kan daarmee tevens een pleidooi zijn voor het eerdetest met het vak Engels.

Als tweede werd verondersteld dat de tweetaligheid van de leerlingen voordelig zou zijn voor de

Engelse spreekvaardigheid. In navolging van Munoz (2000) en Sagasta Errasti (2003), die laten zien

dat (gebalanceerd) tweetaligen ret voordeel zijn bij het leren van een volgende taal, werd

verwacht dat voor het Friese basisonderwijs een gelijksoortig effect zou worden gevonden.

Tweetalige Fries/Nederlandse leerlingen zouden daarbij gemiddeld beter presteren op een aantal
taalmatenaan hun ééntalig Nederlandse collega’s. Echt
ondersteund door de resultaten. Voor de tweetalige leerlingen kan geen voordeel worden gevonden.

Het tegenovergestelde lijkt eerder het geval; betere prestaties van de ééhtatigrlandse

leerlingen. Eéntalige Nederlandse leerlingen lijken het meeste te profiteren van het drietalig

onderwijs. Dit kan mogelijk een gevolg zijn van de taalkundige afstand tussen de 3 talen. In dit

onderzoek betreft dat 3 sterk verwante talen. Diuzeenzelfde positief effect kunnen hebben voor

ééntalige en tweetalige leerlingen. De ééntalige leerlingen zouden daarbij dezelfde taalvaardigheid

en taalleervaardigheid ('l anguage skills’”) gebru
leerlingen. De tweetalige leerlingen zouden daarbij tevens geremd kunnen worden door de controle

en het voordurend hanteren van twee taalsystemen.
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Gezien de opzet van het onderzoek kunnen een aantal kanttekeningen bij de conclusies worden
geplaatst. Ten eerstmoet vermeld worden dat in toekomstig onderzoek bij voorkeur gebruik
gemaakt wordt van gestandaardiseerde en valide Friese en Nederlandse taalvaardigheidtests. Ten
tweede moeten de resultaten met enige voorzichtigheid worden geinterpreteerd omdat leatlinge
Nederland, buiten de school, in grote mate aan de Engelse taal worden blootgesteld. Deze
blootstelling zou in toekomstig onderzoek meer gedetailleerd in kaart moeten worden gebracht.
Tenslotte zouden de resultaten in een vervolgonderzoek moeten wovdstygesteld waarin een

groter aantal leerlingen wordt betrokken. Hierbij zou ook expliciet de rol van zelfvertrouwen,
taalattitude en motivatie moeten worden onderzocht.
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7 Conclusies en Aanbevelingen

7.1 Algemeen

Het basisonderwijs in Fryslan is aan het begin van deze eeuw geconfronteerd met de vaststelling dat
er achterstanden bestaan met betrekking tot de leervorderingen van de leerlivg@mRuijven

(2005) laat zien dat de mogelijke oorzaken van de achterstagdeocht moeten worden in (1) het
didactisch handelen van de Friese leerkrachten, (2) de leerlingenzorg en (3) de tijd die in Fryslan aan
het vak rekenen wordt besteed. Van Ruijven (2005) geeft aan dat in het basisonderwijs in Fryslan een
meer opbrengstgechte cultuur nodig is en meer aandacht voor planmatig werken. Met de

formulering van de onderwijsnota Boppeslach hebben de Provinciale Staten van Fryslan in 2006 het
voortouw genomen om de kwaliteit van het Friese basisonderwijs te verbetetierdoor werden

veel scholen in staat gesteld om met een substantiéle financiéle ondersteuning gedurende een
periode van 6 jagplanmatig aan de verbetering van de kwaliteit van het onderwijs te werken. De
Fryske Akademy heeft in 2007 van de Provincie Fryslan dadpdiekregen om onderzoek te doen

naar de effecten van deze ondersteuning op de kwaliteit van het onderwijs. Hiertoe zijn 3 projecten
geformuleerd te weten (1) Onderzoek naar de verbetering van de onderwijskwaliteyéR)atie

van de taalmethode Stual F, en (3) Onderzoek naar de werking van het drietalig onderwijsmodel.

Gezien de lange periode die het onderzoek bestrijkt is het onvermijdelijk dat door (onvoorziene)
omstandigheden de onderzoeksopdracht op onderdelen evolueert of wordt aangepadbiridek
deze 3 onderzoeksprojecten is hiervan sprake. Het betreft daarbij voornamelijk voortschrijdend
inzicht als gevolg van het uitblijven van duidelijke resultaten. In de loop van het onderzoek is
daardoor het accetnook op de duurzaamheid en de borgivan de met behulp van het
Boppeslachproject behaalde resultattomen te liggen. De conclusies worden voor de 3
deelprojecten apart gepresenteerd.

7.2 Project 1: Verbetering onderwijskwaliteit

Het onderzoek naar de verbetering van de onderwijskwalisaitiigevoerd op de eerste groepn

87 scholerdie voor het Boppeslachproject zijn geselectedtidigangspunt van dit onderzoek was dat
de verbetering in de kwaliteit van het onderwijs zichtbaar is in de verbetering van de gemiddelde
leerlingprestaties.Ondanks de veelheid aan data die voor dit project zijn verzameld is geen
duidelijke verbetering in de gemiddelde leerlipgestaties zichtbaar geworden. Om inhoudelijke
redenen kan men zich hierbij afvragen of de gemiddelde leepirgtatie een betrouwbee en

valide indicator is van onderwijskwaliteit. Desondanks wordt ten aanzien van dit project
geconcludeerd dat de kwaliteit van het onderwijs op de deelnemende scholen is verbeterd. Het
Boppeslachproject lijkt hierbij een beperkt effect te hebben op deten die bij aanvang een (zeer)
zwak waren bevonden door de Inspectie van het OnderigsBoppeslachscholen volgen hierbij
dezelfde trend als die door de Inspectie van het Onderwijs (28%@signaleerd voor het Noorden
van Nederland, een substantg&hfname in het aantal (zeer) zwakke scholen.
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Bij de geconstateerde afname in het aantal (zeer) zwakke scholen kan de vraag omtrent de
duurzaamheid en de borging van de kwaliteitsverbetering worden gesteld. Hierbij kan worden
gesteld dat de verbetering volgt op een periode waarin het kwaliteitsbewnstzhet
basisonderwijs prominent aanwezig en actueel was. Inmiddels is de onderwijspolitieke realiteit
veranderd en zijn scholeen besturendruk bezig mehet vormgevervan en aanpassen aan nieuwe
ontwikkelingen, zoalsgssend onderwijdet is daaronde vraaghoe duurzaande daling in het
aantal (zeer) zwakke scholenof dat deze op den duur weer zal stijgeen interessante
ontwikkeling hierbij is het plan van de Inspectie van het Onderwijs om meer differentiatie aan te
brengentussen de scholen veaivan de kwaliteivoldoendeis.

Uit het onderzoek blijkt verder dat er geen duidelijk inviagxde leerlingprestaties kan worden

geconstateerd van schoolkenmerken als schoolgrootte en het aantal combinatieklassen. Beide

kenmerken zijn echter wel van belang in een regio waar de leerlingenaantallen dalen. Het aantal zeer
kleine scholen dat werkt ntawee klassen, dat wil zeggen groegd En groep 8 neemt daarbij toe.

Voor dit soort kleine scholen kan men zich afvragen of van de onderwijsteams hetzelfde soort

onderwijs kan worden verwacht als van teams saholen zonder combinatieklassen. Met name

door de complexiteit op het gebied van differentigtitdactisch handeleen de sociale context

wordt op zeer kleine scholen veel van de leerkracht verwddadrkrachten op grote scholen, die

‘sl echts’” hoeven te diff emweandeieé&lngemzordmakkalikerkam en en
worden vormgegeven, kunnen relatieénvoudigef unct i oneren dan hun col |l eg
geconfronteerd worden met de complexiteit van een kleine school. Het vermrendien

aanbeveling om specifiek onderzoek te doemmde eisen die aan een leerkracht worden gesteld bij
(zeer) kleine scholen in een tweetalige Fries/ Ne
zou een bijdrage kunnen leveren aan de selectie van leerkrachten die geschikt zijn voor dit soort

compexe onderwijssituaties. Uitgangspunt hierbij is wel dat, ondanks de fusies van basisscholen, het
basisonderwijs in tweetalig Fryslan altijd zal blijven bestaan uit scholen die substantieel kleiner zijn

dan het landelijke gemiddelde.

Tot slot is in het nderzoek geconstateerd dat de teamstabiliteit een belangrijke factor is met
betrekking tot het functioneren van de school. Opvallend is daarom dat het aantal schoolleiders dat
zelf het gehele Boppeslachproject op de eigen scho(o)l(en) heeft meegemaakengvaag is. De
binding van de school met het Boppeslachproject komt hierdoor onder druk te,stazotat de
schoolleider meestal de initiator en aanspreekpunt is met betrekking tot het proyexir

toekomstige langdurige projecten lijkt het daarom aarraden om de school ook op

leerkrachtniveau meer met het project te verbinden.

7.3 Project 2: Evaluatie taalmethode Studio-F

Het onderzoek naar de evaluatie van de Friese taalmethode Studio F heeft zich beperkt tot een klein
aantal scholen waar de methode is geimplementeerd. Vanaf het begin van de projectpeeiftie

een meerderheid van de scholen voorrang gegeven aan de wibgtvan het vak Nederlands en de
implementatie van nieuwe Nederlandse taalmethodes. Implementatie van Studio F is daarom op veel
scholen, ondanks de aanschaf van de methode, uitgesteld of aangepast aan de beschikbare tijd en
ruimte. Van een volledige inlgmentatie conform de eisen van de methode is daarom slechts sprake
bij een minderheid van de scholen. Dit zijn bovendien de scholen die al meer met het vak Fries doen,
zoals de drietalige scholen en de scholen die plannen in die richting hebben. Algyzatadus ook
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niet wordengesteld dat de leerlingrestaties op het gebied van het Fries zijn verbeterd. De
implementatie van Studio F heeft eerder het onderscheid tussen reguliere en drietalige scholen
vergroot.Bovendien kan, op basis van het onderzagdsteld worden dat de methode Studio F op
veel scholen niet optimaal wordt gebruikt. De voorgestelde differentiadie de leerlingen naar de
Friese vaardighejdlie vereist is bij de toepassing van Studio F, wordt door leerkrachten als te
moeilijk ervare. Ook hier is een duidelijk onderscheid tussen de reguliere en drietalige scholen
waarneembaar, in de zin datj deimplementatie van Studio &p drietalige scholen minder
problemenworden gerapporteerdHet Taalsintrum Frysk en de Afik werken al eragerj aan het
verbeteren van de implementatie van Studio F door specifieke voorlichting over de differentiatie. De
Aflk is in dit verband al enkele jaren geleden begonnen met de ontwikkeling van een digitaal
leerplatform voor het Fries.

7.4 Project 3: Werking drietalig onderwijsmodel

Het onderzoek naar de werking van het drietalig onderwijsmodel is gericht op de Engelse
spreekvaardigheid van de leerlingen op de reguliere en drietalige schditeeerder onderzoek (van
Rujven & Ytsma, 20083 namelijk dandruk ontstaan dat leerlingen van drietalige scholen

makkelijker met het Engels konden omgaan, zoals het aangaan van een gesprek, terwijl voor Engelse
taalvaardigheid geen voordeel kon worden geobserveerd.

In een quasexperimentele vergelijking zijedrlingen van 12 reguliere en 6 drietalige basisscholen
gedurende 3 opeenvolgende jarevafigroep 6 tot en met groep)&evolgd en getest op hun

Engelse woordenschat en spreekvaardighbiidl een crosssectionele vergelijking blijkt dat de

leerlingen varde drietalige scholen in groep 6 een voorsprong hebben op het gebied van de Engelse
spreekvaardigheid maar dat deze voorsprong afneemt naar groep 8. In groep 8 wordt geen verschil
meer geobserveerd tussen reguliere en drietalige scholender dient hierf) te worden opgemerkt

dat de drietalige scholen in de regel een jaar eerder met het onderwijs in het Engels beginnen dan
drietalige scholen.

Uit een longitudinale analyse van een kleine groep leerlingen uit groep 7 is de invloed onderzocht
van het drietlig onderwijsmodel op de ééntalige leerlingen en tweetalige leerlingen. Het betreft
daarbij een vergelijking van dengelse spreekvaardigheid vaniederlandstalige leerlingen en de
FriesNederlandstalige leerlingezen opmerkelijk resultaat van deze vergelijking is dat de ééntalige
leerlingen op de drietalige scholen beter presteren op het gebied van de Engelse spreekvaardigheid
dan de tweetalige leerlingen. De prestaties van beide groepen leerlingen zijn daasrijdeaogdie

van de reguliere scholen. Het lijkt er daarom op dat de ééntalige leerlingen het meest profiteren van
het drietalige onderwijsmodel.

Tot slot dient te worden opgemerkt dat de longitudinale resultaten aangeven dat de leerlingen van

de drietalige scholen op het gebied van de Engelse spreekvaardigheid een voordeelinddanin

de context van een doorgaande leerlijn is het voor de borging van dit soort voordelen belangrijk dat

het vervolgonderwijs hier effectief op aan kan sluit®mderzoelhaa de doorgaande leerlijn en de

efficiénte en effectieveansluiting van het voortgezet onderwijp het basisonderwijkjkt daarbij

aan te bevelenMet name deeaansluitings cruciaal in de doorgaande ontwikkeling van de

leercarriére van de leerling. étbij kan tevens gekeken worden naar de ervaringen in internationale
contextDe ervari n@gesn emn pmaetrie | andeohimeeriligheidet r e k k i
en de aansluiting van primair en voortgezet onderwijs lijken hierbij het bestuderen waard
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Bijlage

Overzicht van gemiddelde scor@g) en standaarddeviatie€SD)van Citom-toetsen uit het
leerlingvolgsysteem en Friese taaltoetsen. De toetsen betreffen basale vaardighledeohnisch

lezen en woordenschat en hogere vaardigheden als begrijpend lezen en rekésiemde (alleen
kwaliteitscholen). De scores worden weergeven per jaar voor groep 2, 4, 6 en 8. De scores worden
verder weergegeven voor het totaal aantal scholen en voor de uitsplitgiag Taal en

Kwaliteitscholen.

Totaal scholen

Groep 2 overzicht

2007/2008 2008/2009 2009/2010 2010/2011 2011/2012 2012/2013

Ordenen M2

M 48,6 - 48,4 51,3 34,1 -
SD 24,6 - 19,0 16,2 4.4 -

n 1069 0 717 442 37 0
Rekenen voor Kleuters M2

M - - - 56,8 66,7 81,8
SD - - - 29,0 26,1 13,2
n 0 0 0 428 741 17
Taal voor Kleuters M2

M 62,1 - 61,6 60,7 59,0 66,1
SD 28,1 - 18,8 13,8 13,2 10,2
n 788 0 753 906 778 17
Ruimte en Tijd M2

M - - 52,5 64,9 33,5 -
SD - - 21,0 16,1 4.4 -

n 0 0 145 276 35 -
Wurdskat M2

M 72,5 - - - - -
SD 9,9 - - - - -

n 356 0 0 0 0 0
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Groep 4 Overzicht

2007/2008 2008/2009 2009/2010 2010/2011 2011/2012 2012/2013

Begrijpend Lezen M4

M - - 20,8 22,2 22,2 -
SD - - 15,2 19,1 15,2 -

n 0 0 942 900 792 0
Drie Minuten Test M4

M 59,8 - 57,7 83,1 76,4 69,5
SD 23,9 - 43,7 61,2 56,1 16,0
n 1163 0 1072 1357 1155 33
RekeneAWiskunde M4

M - - 48,5 45,0 46,2 61,7
SD - - 17,8 16,2 14,8 17,0
n 0 0 926 908 1073 23
Woordenschattoets M4

M - - 449 45,0 47,3 -
SD - - 16,8 13,8 155 -

n 0 0 787 583 515 0
Wurdskat

M 39.2 - - - - -
SD 7,7 - - - - -

n 1018 0 0 0 - -
Twa Minuten Test M4

M 33,5 - 33,9 - - -
SD 20,4 - 17,5 - - -

n 1018 0 28 0 0 -
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Groep 6 Overzicht

2007/2008 2008/2009 2009/2010 2010/2011 2011/2012 2012/2013
Begrijpend Lezen M6
M - - 34,1 31,4 31,7 28,0
SD - - 16,1 10,6 11,2 10,6
n 0 0 755 872 920 5
Drie Minuten Test M6
M 76,3 26,1 715 89,0 98,1 -
SD 18,7 36,2 43,3 39,7 49,8 -
n 941 118 1068 1053 1022 0
RekeneAwiskunde M6
M - - 86,7 77,7 77,2 -
SD - - 26,1 18,6 18,1 -
n 0 0 724 848 978 0
Woordenschattoets M6
M - 18,6 97,2 64,5 66,1 -
SD - 6,2 11,6 16,5 16,9 -
n 0 8 162 191 498 0
Twa Minuten Test M6
M 49,7 - 44,0 - - ;
SD 21,7 - 18,9 - - -
n 828 55 883 0 0 0
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Groep 8 Overzicht

2007/2008 2008/2009 2009/2010 2010/2011 2011/2012 2012/2013

Begrijpend Lezen M8

M - - 60,8 49,7 49,1 -
SD - - 9,3 17,5 16,6 -
n 0 0 5 573 607 0
Drie Minuten Test M8

M 89,1 - 94,1 115,8 105,5 -
SD 18,7 - 25,5 56,4 33,2 -
n 850 0 389 245 419 0
RekeneAwiskunde M8

M - - 77,9 95,8 98,9 -
SD - - 29,4 26,5 25,0 -
n 0 0 23 686 623 0
Twa Minuten Test M8

M 64,7 - 53,3 - - -
SD 23,9 - 19,1 - - -
n 853 0 66 - - -
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Taal vs. Kwalliteit

Groep 2 Taalscholen
2007/2008 2008/2009 2009/2010 2010/2011 2011/2012 2012/2013

Ordenen M2

M 41,0 - 449 58,1 - -
SD 29,2 - 16,7 15,3 - -

n 541 0 346 147 0 0
Rekenen voor Kleuters M2

M - - - 72,1 81,8 81,8
SD - - - 27,1 21,9 11,7
n 0 0 0 166 252 37
Taal voor Kleuters M2

M 59,9 - 59,9 66,7 65,2 66,2
SD 29,5 - 15,0 10,7 13,1 10,2
n 469 0 374 252 188 17
Ruimte en Tijd M2

M - - 38,5 69,3 - -
SD - - 18,5 12,1 - -

n 0 0 76 186 0 0
Wurdskat M2

M - - - - - -
SD - - - - - -

n 0 0 0 0 0 0
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Groep 2 Kwaliteitsscholen

2007/2008 2008/2009 2009/2010 2010/2011 2011/2012 2012/2013
Ordenen M2
M 56,4 - 51,9 46,0 34,1 -
SD 15,2 - 20,6 14,9 4,4 -
n 520 0 365 265 37 0
Rekenen voor Kleuters M2
M - - - 52,8 63,8 -
SD - - - 29,1 26,3 -
n 0 0 0 317 513 0
Taal voor Kleuters M2
M 64,8 - 63,5 57,2 57,1 -
SD 26,7 - 22,0 13,3 12,8 -
n 292 0 373 602 533 0
Ruimte en Tijd M2
M - - 67,9 55,8 33,5 -
SD - - 9,9 19,2 4.4 -
n 0 0 69 90 35 0
Wurdskat M2
M 72,7 - - - - -
SD 9,8 - - - - -
n 344 0 0 0 0 0
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Groep 4 Taalscholen
2007/2008 2008/2009 2009/2010 2010/2011 2011/2012 2012/2013

Begrijpend Lezen M4

M - - 18,1 19,0 21,1 -
SD - - 16,1 15,6 16,3 -

n 0 0 342 298 243 0
Drie Minuten Test M4

M 59,8 - 57,7 83,1 76,4 69,5
SD 23,9 - 43,7 61,2 56,1 16,0
n 1163 0 1072 1357 1155 33
RekenenWiskunde M4

M - - 50,8 49,4 48,5 61,7
SD - - 16,2 14,8 14,9 17,0
n 0 0 289 249 263 23
Woordenschattoets M4

M - - 44,9 48,3 48,8 -
SD - - 14,1 13,8 14,1 -

n 0 0 270 139 126 0
Wurdskat

M 37,2 - - - - -
SD 10,5 - - - - -

n 408 0 0 0 0 -
Twa Minuten Test M4

M 31,7 - - - - -
SD 20,4 - - - - -

n 441 0 0 0 0 -
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Groep 4 Kwalliteitsscholen
2007/2008 2008/2009 2009/2010 2010/2011 2011/2012 2012/2013

Begrijpend Lezen M4

M - - 22,2 24,1 22,8 -
SD - - 14,6 20,6 14,7 -
n 0 0 593 567 513 0
Drie Minuten Test M4

M 60,3 - 59,9 89,7 83,7 -
SD 23,4 - 47,2 65,9 58,6 -
n 631 0 697 799 634 0
RekenenWiskunde M4

M - - 47,4 43,1 45,3 -
SD - - 18,5 16,6 14,3 -
n 0 0 630 583 726 0
Woordenschattoets M4

M - - 45,2 44,0 47,3 -
SD - - 18,0 13,7 15,7 -
n 0 0 510 442 359 0
Wurdskat

M 40,6 - - - - -
SD 4,6 - - - - -
n 551 0 0 0 - -
Twa Minuten Test M4

M 34,0 - 33,9 - - -
SD 21,4 - 17,5 - - -
n 518 0 28 0 0 -
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Groep 6 Taalscholen

2007/2008 2008/2009 2009/2010 2010/2011 2011/2012 2012/2013
Begrijpend Lezen M6
M - - 34,0 32,0 33,6 -
SD - - 16,1 10,6 11,2 -
n 0 0 314 259 291 0
Drie Minuten Test M6
M 78,6 - 56,6 82,7 86,4 -
SD 18,7 - 38,9 32,3 35,1 -
n 323 0 301 229 231 0
RekeneAwiskunde M6
M - - 82,7 80,2 82,8 -
SD - - 18,4 19,2 15,7 -
n 0 0 267 272 292 0
Woordenschattoets M6
M - - 95,5 57,0 66,5 -
SD - - 11,0 9,7 17,3 -
n 0 0 92 24 144 0
Twa Minuten Test M6
M 49,8 - - - - -
SD 20,4 - - - - -
n 347 0 0 0 0 0
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Groep 6 Kwaliteitsscholen

2007/2008 2008/2009 2009/2010 2010/2011 2011/2012 2012/2013
Begrijpend Lezen M6
M - - 34,2 31,9 31,0 28,0
SD - - 15,9 10,3 10,7 10,6
n 0 0 441 527 511 5
Drie Minuten Test M6
M 74,7 66,2 71,9 92,9 104,5 -
SD 18,8 15,7 43,2 41,5 57,3 -
n 571 6 566 601 591 0
RekeneAwiskunde M6
M - - 89,4 77,2 74,4 -
SD - - 29,5 17,9 19,0 -
n 0 0 447 523 568 0
Woordenschattoets M6
M - - 99,3 64,6 65,3 -
SD - - 12,1 16,9 16,7 -
n 0 0 70 155 326 0
Twa Minuten Test M6
M 47,5 - 44,0 - - ;
SD 21,7 - 18,9 - - -
n 427 0 55 0 0 0
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Groep 8 Taalscholen

2007/2008

2008/2009

2009/2010

2010/2011

2011/2012

2012/2013

Begrijpend Lezen M8

M - - 60,8 47,5 53,3 -
SD - - 9,3 16,9 15,6 -
n 0 0 5 164 149 0
Drie Minuten Test M8

M 91,0 - 96,0 98,7 104,8 -
SD 19,9 - 20,2 24,5 25,2 -
n 307 0 137 78 155 0
RekeneAwiskunde M8

M - - 102,2 103,7 109,0 -
SD - - 50,4 29,1 19,4 -
n 0 0 6 189 157 0
Twa Minuten Test M8

M 64,6 - - - - -
SD 22,6 - - - - -
n 853 0 0 - - -

Groep 8 Kwaliteitsscholen

2007/2008

2009/2010

2010/2011

2011/2012

2012/2013

Begrijpend Lezen M8

M - - - 51,3 48,8 -
SD - - - 17,8 17,1 -
n 0 0 0 360 390 0
DrieMinuten Test M8

M 87,9 - 92,7 114,6 105,9 -
SD 18,2 - 28,5 48,9 37,3 -
n 498 0 242 123 230 0
RekeneAwiskunde M8

M - - 69,4 93,1 96,8 -
SD - - 9,9 25,2 26,2 -
n 0 0 17 438 402 0
Twa Minuten Test M8

M 63,4 - 53,3 - - -
SD 24,9 - 19,1 - - -
n 417 0 66 - - -
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